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Chancengleichheit besteht nicht darin, dass jeder
einen Apfel pflucken muss, sondern dass jeder es
darf und dass der Zwerg eine Leiter bekommt. Der
Iwerg aber braucht nicht nur eine Leiter, er
braucht auch eine groBere als die anderen. Auch
sollfe man ihm zugestehen, dass fUr ihn die Apfel
vielleicht nicht das MaB aller Dinge sind; auch Erd-
beeren, Birnen, Tomaten schmecken gut. Aber
nicht nur Zwerge, sondern auch Riesen mdchten
essen, ohne sich immer bicken zu mssen.!

! Frei nach Reketat, Heike: Offener Unterricht —eERBrderungsméglichkeit fir hoch begabte
Kinder in Regelschulen!? Minster 2001, S.110.
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1 Kurzzusammenfassung

Unsere Schule soll ein Ort fiir das Lernen vom Kiads sein. Wir fihlen uns den
Ideen Célestin Freinet verpflichtet. In der pradtisn Ausgestaltung haben uns
die Publikationen von Falko Peschel geleitet, desdiner Klasse an einer Nord-
rhein-Westfalischen Grundschule bei Kdln vier Jalaneg mit groRem Erfolg
konsequent offenen Unterricht praktiziert hat.

Lernen vom Kinde aus bedeutet flr uns, dass didéiall das lernen durfen, was
sie lernen mochten. In unserer Schule sollen dredéi frei, aber nicht wahllos

Uber ihr Lernen bestimmen. Geleitet wird das LerenKinder durch Einsatz ei-

ner vorbereiteten Umgebung, in der den Kindern &ereize geboten werden.
Diese Lernanreize werden aber nicht nur durch Naien verschiedenster Art

gesetzt, sondern auch durch praktische Angebotel@ubkeutigen Zeit: Wissen-

schaftsmaterial, Computer, Sozial- und Geisteswsd®ftliches Material. Den

Kindern wird zudem die Mdglichkeit geboten, ab Klad eine Fremdsprache zu
lernen und ab Klasse 3 eine zweite Fremdspracheekenlernen. In der Praxis
setzen wir auf Freiarbeit, Projektarbeit und Stetarbeit. Wichtig ist uns dabei,
dass die Kinder das Lernen erlernen.

Einen zusatzlichen Lernimpuls geben die Alters- @efjabungsmischung der
Lerngruppen, in denen jeweils maximal 18 Kinderarosen arbeiten sollen. Die
Mischung der Begabungen bedeutet, dass wir nebauaffalligen Kindern auch

Kinder mit Teilleistungsschwéchen sowie Kinder idibchbegabungen in einer
Gruppe zusammenfassen werden. Wenn sich die Stemkio unserer Schule ge-
festigt haben, werden wir auch Kinder mit Verhatuifalligkeiten und/oder Be-
hinderungen aufnehmen.

Eines der Ziele unserer Arbeit soll in der Férdgrmon Selbststéandigkeit und
Verantwortungsbewusstsein bestehen, dies abersaisgindlich vor dem Hin-
dergrund der inhaltlichen Vorgaben aus dem Rahraenfilr die Saarlandischen
Grundschulen. Wir méchten nach vier Jahren Kindes anserer Grundschule
entlassen, die in der Lage sind, ein Thema sediratij zu bearbeiten und die da-
bei jeweils bereitwillig bis an die Grenzen ihradividuellen Moglichkeiten ge-
hen. Leistung, auch Héchstleistung, ist bei uns Heibu, sondern eines der we-
sentlichen Ziele unserer Arbeit. Diese Leistund abkr nicht erzwungen, son-
dern freiwillig von den Kindern erbracht werden.

Die den Kinder von Anfang an zugestandenen umfacigga demokratischen
Mitspracherechte werden die Grundlagen daflr ledass sich die Kinder spater
zu einem mundigen Burger entwickeln kbnnen.

An unserer Schule ist die Mitsprache der ElternUmseht und die Schule ist of-
fen fir externe Evaluation. Wir winschen uns, dasser Schulprojekt nach der
Anlaufphase von einer Universitat wissenschaftbelleitet wird.
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2 Grundgedanken

Nachdem sich in Berlin im Winter 2005/2006 mehrEieern zusammenfanden
und den Tragerverein Entdecken und Lernen e.Veiite Schule grindeten, die
ihren Ansprichen, Winschen und Idealvorstellungem Schule als einem Raum
fur ,Entdeckendes Lernen“ gerecht werden solltbydir wir dieses Konzept nun
im Saarland fort.

Wir meinen hiermit eine Licke in der SaarlandiscBehullandschaft schlieRen
zu kénnen. In dieser Schule werden die Kinder nifeHiurch die Lernbegleiter
ungestort, sozusagen von unten, Strukturen fur.dasen schaffen, ihre Regeln
basisdemokratisch entwickeln und gemeinsam veratgwoDie Schule soll die
Kinder herausfordern und unterstiitzen, selbst gkvdlernwege zu gehen. Sie
soll das Lernen im Austausch untereinander ermidgc Die Kinder sollen ihre
sensiblen Lernphasen nutzen kénnen.

In dieser Schule sollen die Lernbegleiter (LehEsgzieher, Kunstler, Studenten,
Fachleutd) die Begabungen der Kinder individuell erkenned fiirdern, sich da-

bei den nattrlichen Wissendrang der Kinder zunataehen und diesen nicht be-
hindern, indem Inhalte terminlich fremdbestimmt dear. Dennoch werden die
Kinder dahin gelenkt, dass sie die im Rahmenplatimenten Lernziele bis zum
Abschluss der vierten Klasse erreicht haben. Daggriich nur insoweit, als nicht
im Privatschulgesetz Abweichungen (Uber- und Ustansitungen) zugelassen
werden.

Wir mochten in unserer Schule die Lernmotivation idemder durch aktives Mit-
gestalten der schulischen Umwelt im sozialen wigham fachlichen Bereich er-
halten und ihre Lernkompetenz férdern.

Das von Falko Peschel als ,Didaktik der sozialeiedration“ bezeichnete Kon-
zept umfasst die methodische, inhaltliche und $@Zi¥fnung und versucht Ei-
genverantwortung vom Bereich des Lernens auch enfBkreich der Sozialer-
ziehung, Regelerstellung und Klassenmitbestimmungezveitern. Dabei steht
immer die Wechselwirkung zwischen Kindern und StoffMittelpunkt.

Da die Lerninhalte das Verhalten der Kinder sidpaifit beeinflussen, sollen sie
selbst entdeckt und eigenstandig angeeignet wemBieinsolchem selbst entde-
ckenden Lernen erfahren die Kinder das Gelernteials Wahrheit, wie man sie
sich nur durch eigene Erfahrung zu Eigen machemn . kare Kinder assimilieren

den Stoff. Diese Erfahrung kann das Kind nur sefbathen, sie kann ihm nicht
vermittelt werden.

2 In diesem Konzept beinhaltet das gewéhlte grankaligthe Geschlecht stets auch das jeweils
andere grammatikalische Geschlecht.
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3 Aufgaben unserer Schule

Unsere Schule wird den fachlichen wie auch sozidlefgabenkanon der staatli-
chen Grundschule im Saarland gem. Definition imri&adischen Schulgesetz
und Rahmenplan abdecken, aber mit Sicherheit ilerviBereichen weit dartber
hinausgehen.

Sehr wichtig ist es uns, dass die Kinder das Leankmnen, da in unserer schnell-
lebigen Zeit angeeignetes Wissen rasch UberholBistsollen lernen, Relevantes
von Nebenséchlichem zu unterscheiden, Inhalte znevzen, zu kategorisieren
und selektiv zu speichern. Dass die Kinder Lernketepz entwickeln, ist uns e-
benso wichtig, wie ihr Wissen zu mehren und ihr 3&r1s zu vernetzen. Selbst-
standiges Arbeiten, Entwicklung eigener Denkstrredy Kritikfahigkeit und kri-
tisches Denken sind Lernziel und Kernbestandte$ adéfenen Unterrichts
zugleich. Unsere Schule wird dem naturlichen Wisdesng der Kinder keine
Grenzen setzen.

Dies bedeutet fur uns konkret, dass den Kinderméspracherwerb ab der ersten
und spéatestens dritten Klads@. Fremdsprache) erméglicht wird. Der Erwerb
von naturwissenschaftlichem Grundwissen wird ebavieadie Computernutzung
ab Klasse 1 ermdglicht.

Hieraus wird klar, dass unsere Schule Raum aucKifigder mit Hochbegabung
bieten wird. Durch die ungestorte Bildung eigenernstrukturen wird unsere
Schule aber zugleich auch fur Kinder mit Teillergjastérungen (Dyskalkulie und
Legasthenie) geeignet sein.

% Auch wenn es bei uns keine Klassen sondern nersgtmischte Lerngruppen geben wird, be-
halten wir den Begriff in diesem Konzept bei.
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4.2

Offener Unterricht
Der Begriff der Offenheit

Der Begriff der ,Offenheit” ist nicht als ,grenzexs” sondern als ,offen sein® fur
die gesamte Personlichkeit des Kindes zu verstehen.

Offener Unterricht ist ein Prozess des Lernenglem die vier Dimensionen der
Offenheit

» Organisatorische Offenheit

* Methodische Offenheit

* Inhaltliche Offenheit

» Soziale / personliche Offenheit

in ihrer wechselseitigen Beziehung die Grundlagedi& Art von Lernen legen,
das wir fur unsere Kinder anstreben. Hierbei wiedt Gesamtgrad der Offnung
des Unterrichts davon bestimmt, wie stark der Es¥lder Kinder auf die vier o-
bigen Aspekte ist.

Organisatorische Offenheit ist dann weitestgehezgkelen, wenn die Kinder ihre
Arbeit im Unterricht selbst organisieren. Die orgamorischen Variablen sind da-
bei Zeit, Mittel, Raum und Partnerwahl.

Die methodische Offenheit ist dann gegeben, weerKdhder ihre eigenen Me-

thoden einsetzen dirfen. In unserer Schule sddl alieh die Mdglichkeit beinhal-
ten, dass die Kinder ausgewdahlte Montessori-Mdienizeinsetzen. Montessori-
Materialien werden aber nur eines der Angebotei@arKohder sein. Wir mochten

dennoch keine Angebotstberflutung der Kinder. Dibsbatzen wir ansonsten auf
die aus ihrem naturlichen Interesse entspringemgiengroduktion der Kinder.

Die inhaltliche Offenheit des Unterrichts ist daaishangig, inwieweit die Kinder
im Unterricht selbst gesteuert und interessegelarteeiten konnen. In diesem Zu-
sammenhang wird durch organisatorische MalRnahmién Sarge getragen, dass
die Lerninhalte der Schiler im Kern dem Rahmeng@atsprechen, dies jedoch
zeitlich variabel.

Schliellich bedeutet soziale Offenheit, dass died&r die sie selbst betreffenden
Entscheidungen demokratisch selber treffen, wahneihder persénlichen Offen-
heit der Aufbau intensiver personlicher Beziehungeh im aufR3erschulischen
Bereich auf der Grundlage von Gleichberechtigungejet ist.

Offenheit als durchgéngiges Unterrichtsprinzip

In dem stark veranderten Umfeld Familie-Kind-Schuied die kindliche Ent-

wicklung immer schwieriger und storanfalliger. Estén vielfaltige Probleme auf,
wie Wahrnehmungsstérungen mit entsprechenden @niengsstorungen, Teil-
leistungsschwachen, Konzentrationsprobleme, gerwjastbarkeit und Frustra-
tionstoleranz, kaum entwickelte Konfliktfahigkeftsychisches Ungleichgewicht,
Egoismus und zunehmende Gewaltbereitschatt.

Wir sind Uberzeugt, dass offener Unterricht, der @lben genannten vier Dimen-
sionen weitestgehend umsetzt, diesen Tendenzeegamgvirkt und verhindert,
dass sich solche auffalligen Verhaltensweisen ségen. Denn gerade durch die
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demokratischen Prinzipien, die Auseinandersetzuihglem Mitschiler tGber den
Stoff und die Tatsache, dass alle Entwicklungen Entscheidungen vom Kinde
ausgehen, tragen effektiv zur Entwicklung zu eirsemialen Wesen bei.

Die Freiheit des Menschen ist Grundlage, Bedingumd) Ziel der Padagogik und
bedeutet, dass sich Kinder in einem sinnvollen gégachen Rahmen entwickeln
durfen. Sie muss ,in der Auseinandersetzung mit Mitmenschen erarbeitet
werden und ist nur dann denkbar, wenn soziale \Wextung erfahren wurde.
Erst dann kann eine Harmonie im Zusammenleben eb@st’ (Marielle
Seitz/Ursula Hallwachs, Montessori oder Waldor{34).

Der offene Unterricht als durchgéngiges Unterrigtitezip unterstiitzt autonomes
und verantwortliches Lernen, Flexibilitdt und Kigaét. Er fordert die Identitats-
findung und ermdglicht soziale Erfahrungen.

Deshalb setzen wir auf Offenen Unterricht als alggs und durchgangiges Un-
terrichtsprinzip. Offenen Unterricht verstehen algo nicht als eine Methode un-
ter vielen, sondern sehen es als ein gesamtheiliklonzept.
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5.2

Qualitatskontrolle

(Interne) Evaluation

Eine gute Schule kann selbstbewusst und offen ibberStarken und Schwachen
reden. Deshalb stellen wir unsere Arbeit regelmafiigden Prifstand und leiten
aus den Ergebnissen Ziele und MalRnahmen ab, umrilmesser zu werden. Wir

mochten die Gesamtheit der Lernergebnisse der &chiilterfragen, die Prozesse
des Lehrens und Lernens, die Fuhrung durch diel®dng sowie das Schul-

und Lernklima.

Erreicht werden soll dies durch regelméaRige Teamsgen, Elternabende, Dis-
kussionsbeitrage, Reflexion mit gewahlten Eltertre¢ern, Austausch von Mei-
nungen mit den Schilern auf den so genannten Skbiferenzen und das ge-
wéhlte Schulerparlament. Ein Vorstandsmitglied solKonfliktfallen als Mode-
rator fungieren.

(Externe) Evaluation

Wir fuhlen uns der neuesten wissenschatftlichen riirkes Uber das Lernen im
Allgemeinen und insbesondere in unseren Speziat@bverpflichtet.

Es ist unser Ziel, die Arbeit an unserer Schuleedgernen Qualitatssicherung in
Form wissenschaftlicher Begleitung zu unterziehafr. streben dafir eine Zu-
sammenarbeit mit der Universitat des Saarlandes an.
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6.1
6.2

6.3

6.3.1

Bildungsziele
Lehrplan

Differenzierung unserer Schule

Selbstverstandlich dienen die Bildungsziele desld&adischen Rahmenplans als
Grundlage unserer Arbeit. Besonders kommt unse@st®lungen die folgende
Definition von Bildung der Deutschen UNESCO-Komnossentgegen.

,Bildung heil3t nicht nur, Kenntnisse und Fertigkeitdes Menschen zu verbes-
sern. Nur wer von frihester Kindheit an Freude ameén in der Gemeinschaft
entwickelt, Interesse an kultureller Vielfalt unch @usammenleben der Generati-
onen findet, wird den Wert von Bildung fur sich éstken und zu lebenslangem
Lernen bereit und fahig sein. Bildung ist ausscipdogend fur die persoénliche
Entwicklung und den Aufbau von Beziehungen zwischatividuen, Gruppen
und Nationen.”

,Bildung ist der Kern der Personlichkeitsentwickduand der Gemeinschatft. lhre
Aufgabe ist es, jeden von uns, ohne Ausnahme gihage zu versetzen, all unse-
re Talente voll zu entwickeln und unser kreativeteRzial, einschlie3lich der

Verantwortung fur unser eigenes Leben und der &roeig unserer personlichen
Ziele auszuschopfen.”

Wir winschen uns kompetentes und mitverantworticHandeln des Einzelnen
in einer Gemeinschaft, was nicht zu einer mogligme3en Anhaufung von Fak-
tenwissen fuhrt, sondern primar die Moglichkeit Bereitschaft einschlief3t, In-
formationen und Methoden zu nutzen, um Problemerkennen und zu l6sen.

Vor diesem Hintergrund steht der Erwerb von Basigietenzen an unserer
Schule im Mittelpunkt des Lernens und Leistens. ®ibem geht es uns um den
Erwerb von Sprach- und Lesekompetenz, von mathsomati Kompetenz und
von sozialer Kompetenz, denn diese Fahigkeitenebildie Grundlage fur die
Lernkompetenz an sich. Erwerb von Lernkompetendbatns einen hohen Stel-
lenwert.

Sachkompetenz

Lesen, Schreiben, Rechnen

Die Sprach-, Lese- und Rechenkompetenz als Bass&immz flr weiteres Ler-
nen steht zusammen mit der Lernkompetenz im Mitt@tp der ersten Schuljahre.
Ihr Erwerb und Ausbau sind auch in den weitern §ahten Kernaufgabe aller
Facher und Lernbereiche.
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6.3.2

6.3.3

6.3.4

Sprachen

Wir sind Uberzeugt, dass neben dem Ublichen Faaherkder Grundschule be-
reits ab der ersten Jahrgangsstufe mit dem Spraehetbegonnen werden kann
und werden dies deshalb anbieten. Ab der erstessKleverden die Kinder mit er
franzésischen Sprache in Kontakt treten. Dies gebthindem entweder ein
Lernbegleitet (zusatzlich zur Klassenlehrerin):

* einen ganzen Tag der Woche hauptsachlich in dendsprache mit den
Kindern kommuniziert; oder

* an mehreren Vormittagen pro Woche zusatzlich anmatem Unterricht
teilnimmt, dabei aber hauptséchlich Franzdsischdesit Kindern spricht.

Hierbei werden Alltagssituationen mit den Kindemnf &ranzésisch erlebt und
sprachlich verarbeitet.

Ab der 3. Klasse werden die Kinder dahin gefuhaissdsie das Schreiben und Le-
sen in der 1. Fremdsprache lernen. Wie immer irengmsSchule wird keinem
Kind verboten, etwas friiher zu lernen als geplBementsprechende Materialien
werden zur Verfigung stehen. Bei Bedarf werdendem Lernbegleitern entspre-
chende Impulse gegeben.

Eine zweite Sprache (Englisch) werden wir ab détedr Jahrgangsstufe einfuh-
ren. Die Einfuhrung erfolgt analog zur ersten Freprdche.

Naturwissenschaftliches Angebot ab Jahrgangs  stufe 1

Das Erforschen der Umwelt, Projektarbeit und expentelles Lernen sind eine
der Grundlagen fur die Arbeit an unserer Schulée Kinder machen von friihes-
ter Kindheit an Erfahrungen, bei denen sie physkhes, chemisches und biolo-
gisches Grundwissen erwerben. Ein Apfel fallt hezunnicht an die Decke. Ei-
nen Stein kann ich in Wasser nicht auflosen, Zuskdion. Eine Schnecke tragt
ihr Haus mit sich herum. Eine Zecke saugt Blut.

Da die Kinder ihre nattrliche Umwelt verstehen niéahist dieses Lernen voéllig
natdrlicher Bestandteil Ihres Wachsens. Diesemringtén Wissensdrang der
Kinder wird in unserer Schule von Anfang an Raumetpen.

Die Vernetzung des wissenschaftlichen InteressesKdaler mit dem Lesen,

Schreiben und Rechnen geschieht automatisch. Indeahmen der Projekte
und Experimente z. B. Ergebnisse festgehalten wisdeavertet und Rechenauf-
gaben geldst bzw. Messwerte protokolliert werdeaheim die Kinder einen kon-
kreten und fur sie nachvollziehbaren Anlass zueiblen und zu rechnen.

Die Prasentation der Ergebnisse innerhalb der keppg erfordert ebenfalls
Vorbereitung, férdert die Fahigkeit zu strukturgant Arbeiten und macht es er-
forderlich, eine Sache so zu prasentieren, dassrarsik verstehen.

Sozialwissenschaftliches und geschichtliches Angebot

Es ist das durchgéngige Prinzip unserer Schuls, dia® Lernen der Kinder keine
Grenzen gesetzt werden. Dies gilt auch fur dasabesenschaftliche und ge-
schichtliche Angebot.

4 Siehe Definition auf Seite 7
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6.3.5

6.3.6

6.3.6.1

6.3.6.2

Die Fragen und Interessensbekundungen der Kindedewmeaufgegriffen und
z. B. als Grundlage fiir Projekte herangezogen.

Gefordert wird dieses Interesse der Kinder durchigyeete Angebote wie z.B.
Museums- und Ausstellungsbesuche, SachbichercBgiten usw. Die Einbe-
ziehung aktueller gesellschaftlicher Themen in@asprach mit den Kindern soll
dazu beitragen, dass aus aktuellen Themen diefrreag den Hintergriinden re-
sultieren. Denkbar sind beispielsweise Erklarungem Thema Demokratie,
wenn den Kindern die vielen Wahlplakate in der Stadfallen. Oder ein Projekt
zum Thema "Wo kommt der Strom her", wenn in Ens@ine Blrgerinitiative
einen Kraftwerksbau verhindert.

Das Aufgreifen dieser Themen schon mdglichst feilunserer Ansicht nach von
grof3er Bedeutung, denn so lernen die Kinder, wieartmut von Hentig gefor-

dert, dass sie ein geschichtliches Wesen sindinier destimmten Kultur leben

und gemeinsame Werte haben. So werden sie au@n]edass es andere Kultu-
ren mit anderen Wertvorstellungen gibt und welcleetRe und Pflichten der Ein-
zelne innerhalb der Gesellschaften hat.

Computerangebot ab Klasse 1

Unsere Schule wird ab dem ersten Tag Uber eindde@omputernetzwerk mit In-
ternetzugang verfiigen. Die Computer werden mita@foftware (mdglichst von
Microsoft) ausgestattet und es werden Lernprogramstalliert.

Die Kinder konnen die Computer fur die Erstellurapviexten einsetzen und sie
kbnnen die Tabellenkalkulation nutzen, um Messunges dem naturwissen-
schaftlichen Angebot zu protokollieren. Als Informeasquelle dient das Internet.
Auch sollen die Computer helfen, das fachertbefignde Lernen der Kinder zu
fordern.

Computerspiele werden nicht angeboten.

Kinstlerisches Arbeiten

Wir schaffen den Kindern die Mdglichkeit zu malemdwzu gestalten. Zu diesem
Zweck werden verschiedenste Werkstoffe und Matenatandig zur Verfigung
stehen. Es werden Exkursionen in Museen stattfindamit die Schiler der
Kunst ,begegnen” und sie als Impuls benutzen kbnnen

Auch die Medien kdnnen von den Kindern fur ihre $tlerische Arbeit genutzt
werden.

Theater

Die Kinder kdnnen sich in den Nachmittagsstundesammenfinden, um Theater
zu spielen. Hierbei werden die verschiedensten Eordes Spiels (Rollenspiele,
Pantomime, Puppenspiel usw.) ermoglicht.

Im Rahmen unserer Einbindung in die Umwelt sindlisprache mit den Kindern
Vorfuhrungen fur Eltern, Freunde, Kindergéarten odenheime der Umgebung
maoglich.

Musik

Den Kindern wird der Zugang zum Musikraum ermddliébort kénnen sie selbst
hergestellte Musikinstrumente einsetzen, aber aielvorhandenen Instrumente
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6.3.6.3

6.3.6.4

6.3.7

6.3.8

6.4

6.4.1

benutzen. Gemeinsames Musizieren (egal in welchem}fwird unterstttzt und
gefordert. Singen wird ein regelmafiger Bestandtgiltaglichen Arbeit sein.

Dabei kann sich die Schule auf einzelne Kinderzstiitdie bereits ein Instrument
spielen. Konzertbesuche sind vorgesehen und im Bahias Experteneinsatzes
sind uns Freunde und Bekannte mit musikalischemdEmstets willkommen.

Gestalten (Malen/Zeichnen)

Im Werkraum werden den Kindern alle fir das Malentdnen bendtigten Mate-
rialien (Tuschek&ésten, Wasserkasten, Stifte, Schdeber, Papier) zur Verfu-
gung stehen.

Handwerkliches Arbeiten

Topfern und handwerkliches Arbeiten (mit Holz, Bausen, Mortel, Ton usw.)
finden im Werkraum statt.

Religion
Die Schule ist konfessionell nicht gebunden. Dasaeatische Miteinander an

der Schule, das Tragen von Verantwortung fur sathss und andere stellt einen
religiosen Wert an sich dar.

Die Kinder sollen lernen, dass sie in der europaduistlichen Tradition stehen,
aber zugleich erkennen, dass es andere Religiamereligiose Praktiken gibt.

Die sehr haufigen Fragen der Kinder nach Gott, helred Tod, Himmel und En-
geln, die Konfrontation mit christlichen Festen Jaihresverlauf bieten vielfaltige
Maglichkeiten, eine Bricke vom Leben der Kinderden religionsphilosophi-
schen Fragen zu schlagen.

Hierzu sollen Kirchen, Moscheen und Synagogen besuerden.

Sport

Auch der Sportunterricht wird offen durchgefihm. der Turnhalle durfen die
Kinder frei auf Gerate, Ubungen und Spiele zugreife

Dabei ergibt sich von selbst, dass die Kinder siblr verschiedene Dinge ver-
standigen mussen. Sicherheitsfragen werden in depp® besprochen, und es
werden Absprachen getroffen. Auch das AufrAumend a@mokratisch geregelt.

Wettbewerbe werden durch die Schule angeregt unetiggam mit den Kindern
organisiert.

Methodenkompetenz
Die methodische Offenheit ist Grundprinzip des ioéie Unterrichts. Bei unseren

Methoden stehen Arbeitsformen im Vordergrund, dieEgenvorhaben und Ei-
genproduktionen der Kinder basieren.

Im offenen Unterricht konnen die Kinder alle Arlseitethoden einsetzen, mit de-
ren Hilfe sie sich Wissen eigenstandig erarbeiténnken. Fir welche Methoden
sie sich entscheiden, bleibt ihnen Uberlassen.

Vorbereitete Umgebung

Wir méchten in unserer Schule selbststandiges ondiggend individuelles Ler-
nen durch Einsatz der Methoden des offenen Unkdsrinach Falko Peschel er-
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6.4.2

6.4.3

6.4.4

ganzt durch die vorbereitete Lernumgebung mit eatdenden Arbeitsmateria-
lien ermoglichen.

Diese Arbeitsmaterialien sind von der Menge herdexf, zielorientiert und for-

dern zu Handlungen auf. Die Wahl des Arbeitsinhaitsl determiniert von der

Vorauswahl der Arbeitsmittel durch die LernbegleitBeitdauer und Zeitpunkt

des Einsatzes bleiben aber frei wahlbar. Diese Wawahl kann somit als Hilfe

zur individuellen Selbsthilfe angesehen werden.sbedeutet aber keinesfalls,
dass die Kinder nicht auch eigenes Material eigi@mndirfen.

Individuell erstellter Wochenplan

Die Differenzierung des Wochenplans geht vom Schiel seinem Lernbedurf-
nis aus. Als Hilfe zur Selbstorganisation wird datrerpersonal nétigenfalls eine
Lernvereinbarung Uber gemeinsam aufgestellte Aebeeten. Darin kbnnen z. B.
(erste) Begegnungen mit einem Stoff enthalten sewje Vertiefungsthemen o-
der &hnliches. Die Tatsache, dass der Wochenpthvidoell, mit Hilfe des Kin-
des oder nur vom Kind erstellt wird, wirkt der Halg entgegen, ihn als einen
Abarbeitungsplan zu sehen. Dies hétte mit dem lcemes der inneren Einstel-
lung heraus nichts zu tun.

Projektarbeit

Projektarbeit soll aus der Situation und dem Bedsirfler Klasse heraus entste-
hen. Sie ist in Grol3- wie auch Kleingruppen undgangenannten Miniprojekten

maoglich. Miniprojekte umfassen auch eng umrisseimenien, die Gber einen kur-

zen Zeitraum hinweg bearbeitet werden. Sie diememfihrung an ein Thema

und mussen dieses nicht erschépfend behandeln.

Das Ziel des Projektunterrichts (u. a. Demokrategeung, Erwerb methodischer
und inhaltlicher Kompetenz durch eigene bzw. gessime Planung und Prob-
lemldsung) soll dadurch gewahrleistet werden, dassernbegleiter selbst in den
Hintergrund treten. Es ist Helfer, wirkt als Impygber und tritt selbst als lernen-
der, interessierter Mensch auf. Zeitdauer und zeip der Projektarbeit werden
von den Kindern bestimmt.

Dennoch wird den Kindern vom Lernbegleiter jeddriife geleistet. Sie regen
Projekte und Themen an, helfen bei der Struktungrund unterstiitzen bei der
Umsetzung.

Offene Stationsarbeit

Stationslernen ist das zielgleiche Lernen mehr8o#tiler an einem Thema, wo-
bei Angebote in sog. Stationen vorgegeben werdé@ngdenen das Thema wie in
einer Manufaktur in Einzelschritte gegliedert urahLernbegleiter vor- und auf-
bereitet wird. Hierbei werden mehrkanalige, ganttiche Lernangebote fur die
Schiler vorbereitet, die diese dann selbststardiigchlaufen®.

Stationslernen eignet sich besonders als Lern- bibmungsform, denn es werden
handlungsorientierte Lernangebote zur Verfligungeffesund sie ist auf das Ler-

nen mit ,den Sinnen* ausgelegt. Genutzt werdenfinererschiedene Eingangs-
kanale der Schuler. Variationsreichtum bzgl. dezifleund Arbeitsformen unter-

stiitzt abwechslungsreiches und meist sehr intem&udiben des Stoffes Uber ei-
nen klar begrenzten Zeitraum. Die Angebote musgeainer bestimmten Zeit

komplett durchlaufen werden.
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6.4.5

6.4.6

6.4.7

6.4.8

Dieses Lernen geht im Gegensatz zum offenen Uak¢rvom Lernbegleiter aus,
und es ist themen-, handlungs- und zielorientiert.

An unserer Schule sollen die Kinder allerdingsk&éin den Prozess der The-
menwahl und Planung, Vor- und Aufbereitung sowie @erchfiihrung der Stati-

onsarbeit einbezogen werden. Dadurch lernen sie,Ahbeit zu planen und sie
zielgerichtet und ausdauernd vorzubereiten undhauféihren. Sie mussen In-
formationen und Ideen sammeln, diese auf die Ma&elichin Gberprifen, Mate-

rialien besorgen usw.

Methode des ,weil3en Blattes”

Bei dieser Methode ist das weilRe Blatt Papias zentrale Arbeitsmittel. Die
Schiler entscheiden sich individuell fir ein Leertta, sie missen agieren und
kbnnen nicht mehr konsumieren. Das weil3e Blatttdes offene Arbeitsanre-
gung, und es kommt zum weitgehenden Verzicht adéldische Arbeitsmittel,
hingegen zur Einbeziehung selbst organisierter Ndieen und Ideen der Kinder.

Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit ergeben sichdam momentanen Erforder-
nissen. Diese scheinbare Strukturlosigkeit gibt diestividuum Halt, denn erst sie
ermdglicht es ihm, eigene Strukturen zu bilden.

Morgenkreis und Kreisgesprache

Allmorgendlich finden Gesprachsrunden zur Orientigr der Schuler statt. In
diesen Runden wird in der Gruppe diskutiert, wodnt Kinder sich am Tag be-
schéftigen werden. Diese Gesprachsrunden diendnzawdMitteilung von ldeen
und Vorschlagen fir die Arbeit und zur Klarung vodividuellen Fragen. Zudem
bilden diese Treffen auch die Grundlage fir die tkusg der Mitbestimmungs-
rechte der Kinder.

Kreisgesprache sollen in unserer Schule mehrerekaverfillen:
» Konfliktbewaltigung in der Lerngruppe
* Vorbereitung des Arbeitstages
* Nachbereitung des Arbeitstages
» Basisdemokratisches Forum

Prasentationskreis

Einmal am Vormittag findet ein Prasentationskregtsbei dem die Kinder die
Ergebnisse ihres Lernens den anderen Kindern Werste@nnen. Sie besprechen
sich mit den Mitschilern und kénnen so Anregunged Morschlage erhalten.
Durch das entgegengebrachte Interesse kommt eserui@ensiveren Lernerfah-
rung. Hiervon profitieren auch jingere Kinder, desnverden Impulse gesetzt.

Abschlusskreis

Am Ende eines jeden Tages findet der Abschlussistais, bei dem die Kinder
sich ihre Arbeitsprodukte gegenseitig prasentiengsh Meinungen dazu einholen.
Reihum wird kurz tber den Arbeitserfolg berichtatiudie Kinder beurteilen den

® Zehnpfennig, Hannelore; Zehnpfennig, Helmut: S847in: Peschel, Falko: Offener Unterricht.
Idee, Realitat, Perspektive und ein praxiserproki@mszept in der Evaluation, Teil I. Baltmanns-
weiler 2003.

Konzept der Forscherschulen 17 /55



6.4.9

6.4.10

6.5

Stand der Arbeit, das Weiterkommen oder ihre eidexstung mit einem selbst
erdachten Bewertungssystem. Die Gruppe wie audr gdzelne dient als Quali-
tatskontrolle und Bewertungsmafsfab.

Deutsch- und Mathekreise

Diese Form des Lernens findet regelmafdig und absedoth am Vormittag statt.
Hierbei finden sich die Kinder verpflichtend zusasmrmum beispielsweise Kopf-
rechnen zu Gben, Wortarten zu bestimmen oder Graéilknmalernen usw.

Hierbei wird die anfangliche Einfuhrung vom Lernkster geleistet, aber im
Laufe des Kreises kénnen die Schuler die Leitungriihmen. Sie stellen sich
gegenseitig Aufgaben, kontrollieren und entwickebiter.

In Abweichung von unserem Prinzip der Offenheitds Teilnahme verpflich-
tend fur die Kinder. Dies dient dem Zweck, dasslaimbegleiter zum einen be-
stimmte Themen vorgeben und so den Inhalt diesereliheiten bestimmen und
zum anderen beobachtende Lernstandskontrollen fdinrem konnen.

Offene Prasentationsforen

In den offenen Prasentationsforen soll unseren I8ahdie Mdglichkeit geboten
werden, den anderen Schulern ihre Lernerfolge wbeflen. Diese Foren heben
sich von den Kreisgesprachen insofern ab, als ilee® herausragende Stellung
im Schulbetrieb eingerdumt wird. So ist z. B. elresenacht denkbar, ein Ge-
schichtenschreibtag mit Prasentation oder ein Sansin dem Mitschilern, El-
tern und Besuchern wissenschatftliche Experimerésgmtiert werden.

Bei der Vorbereitung und den Prasentationen s&lbstien die Schiler mit Fra-
gen konfrontiert und dadurch zum Reflektieren ilemyenen Leistung angeregt.
Zudem erfolgt durch diese Auseinandersetzung mmit 8¢éoff eine intensive Ver-

tiefung und zugleich Wissensvermittlung.

Ziel der Foren ist es darUber hinaus, die Prasemiiken im Laufe der Zeit dazu
zu bewegen, sich vorher zu Gberlegen, worin woblBsonderheiten der Thema-
tik und die Verstandnisprobleme der anderen mit deganen Thema liegen wer-
den. Sie lernen Uber den Stoff zu reflektierentiKanzunehmen, zu argumentie-
ren und ihre Strukturbildung zu verbalisieren.

Zu den Prasentationsforen gehdren neben Schreibteseforen, Mathematikfo-
ren und sachkundlichen Foren auch VorfihrungenanmFvon Theaterstiicken
oder Musikprasentationen usw.

Soziale Kompetenz

Soziale Kompetenz ist mitverantwortliches Handeds Binzelnen in der Gemein-
schaft. Hierbei entwickeln sich MitmenschlichkeftduVerantwortlichkeit gegen-
Uber dem anderen am ehesten, wenn man sich undeaadesigenstandige, sich
maoglichst selbst regulierende Individuen zu akzzpti lernt und durch demokra-
tische Formen ein verantwortungsbewusstes undrilisibes Miteinander prak-
tiziert.

% Peschel, Falko: a. a. O, Teil II. S. 351.
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6.5.1 Das Kind in der Gruppe und der Umwelt

Da die Kind/Stoff-Beziehung stets im Mittelpunktrdzhulischen Arbeit stehen
soll, findet Uber den Stoff eine permanente Auswieasetzung unter den Kindern
statt. Damit ist die Schulung sozialer Kompetemefester Bestandteil des Unter-
richts.

Hierbei ergeben sich folgende Ziele:
* Entwicklung von Selbstbewusstsein und Selbststegsfahigkeit
* ldentitatsfindung
* Verantwortung fur Mitschiler
» Hilfsbereitschaft, Kritikfahigkeit, Toleranz, Em e
» Demokratisches Verhalten

» Fahigkeit zu Argumentieren und eigene Positioneffirmlen und zu ver-
treten

* Umwelterziehung
Als Mittel zur Erreichung dieser Ziele mochten winsetzen:
* Demokratisches Forum fur schulische Entscheidungen
» Patenschaften flr Neuschiler und jingere Schuler
» Tierhaltung in der Schule
» Gartenbau (sobald Freigelande vorhanden)

+ Kontakt mit der alteren Generation

6.5.2 Das Kind im Konflikt

Die Entwicklung von sozialer Kompetenz driickt sickbesondere in der Fahig-
keit aus, mit Konflikten umzugehen, diese aber aw#ulassen und zu lernen, sie
klar zu benennen. Wir mdchten dass Kinder u. gefudles lernen:

» Individuelle Konfliktlésungsstrategien

* Gewaltfreiheit

* Respekt vor dem (abweichenden) Willen anderer
» Solidaritat mit Schwécheren

» Gerechtigkeits- und Rechtsempfinden

Als eines der Mittel zur Erreichung dieser Zielezea wir auf Mediation und spa-
ter, wenn die Schule groRer geworden ist, mégliwkese auch auf den Einsatz
von Konfliktlotsen.

6.5.3 Mitbestimmung

Das Aufgreifen der Interessen von Kindern ist naighch, wenn die Kinder weit
reichende Entscheidungsmaoglichkeiten haben, wiéhsignteresse in den Unter-
richt einbeziehen moéchtérHierbei werden Unterrichtsinhalte, Durchfiihrumgiu

" Peschel, Falko: a. a. O, Teil I. S. 116.
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6.6

Verlauf von den Interessen, Wiinschen und Fahigkeder Schiler bestimmt.
Damit orientiert sich die Schule am ,Zielbild desimligen Buirgers und seiner
Verantwortung in der demokratischen GesellscHaft.“

Deshalb werden die Schuler in unserer Schule vateriSchultag an tber viele
Bereiche des Schullebens mitbestimmen durfen.

Auch hinsichtlich der sozialen Regeln in unserenube mochten wir die Kinder
in die Verantwortung einbinden. Regeln und Normesrden unter den Kindern
besprochen, aber nicht vom Lehrer vorgegeben. Dlebeallerdings seine eige-
nen Regeln vor und steht jederzeit als BerateMeuftigung, dem auch das Recht
zusteht, seine eigenen Rechte einzufordern undckldge einzubringen. Die Er-
fahrung von Peschel zeigt, dass der Verlust desugengsrechts des Lehrers
nicht zu Problemen fihrt. Es ist ganz wie bei dardiérerziehung in der Familie.
Sind die Dinge den Erwachsenen wirklich wichtig,bmerken die Schiler dies
wegen des Engagements und der gewahlten Begrundumge sie sind durchaus
bereit, ihre eigenen Ansichten zu tberprifen.

Wenn die freie Entscheidung Uber die individuellesrninhalte und Methoden
Grundlage des offenen Unterrichts ist, stellt sieldrlich die Frage, in welcher
Weise den Schilern die Méglichkeit geboten werdah 8bergeordnete Fragen
des schulischen Miteinanders zu bestimmen. Diesl wir Einzelnen in einer
Schulverfassung geregelt, die sich an basisdenmséan Prinzipien orientiert
und Schulern, Eltern, Tragerverein und Kollegiumtgehende Mitbestimmungs-
rechte zugestenht.

Lernkompetenz

Die Fahigkeit zum lebenslangen Lernen bildet eiee @rundvoraussetzungen,
um in der heutigen Gesellschaft zu bestehen. Dedtmathmt es in immer starke-
rem Mal3e darauf an, dass die Schiler nicht nur eigswerben, sondern auch
und vor allem Methoden erlernen, die sie befahigben,eigenes Weiterlernen
selbst in die Hand zu nehmen. Lernkompetenz bilaetir die Grundlage.

Unter Lernkompetenz sind alle Kenntnisse und Hegitgn zu verstehen, die fur
Lernprozesse bendtigt werden und die beim Lernéniekelt und optimiert wer-
den. Sie umfasst die miteinander verbundenen Diimees: Sach- und Metho-
denkompetenz, soziale Kompetenz und Selbstkompétenz

Zum selbststandigen Lernen gehort also mehr, afaai nur grundlegende Lern-
und Arbeitstechniken wie in einem Methodentraingigzuliben. Techniken mus-
sen fachspezifisch angepasst, Lerninhalte mit argeemen Methoden verzahnt
und das Lernen muss geplant werden. Die Schillansi@drnen, mit anderen zu-

sammen zu arbeiten und den eigenen Lernprozesmtauffagen: Was kann ich

beim néchsten Mal besser machen, wie kann ich aegganer an die Fragestel-
lung herangehen. Schiler werden dadurch immer bessker Lage sein, sich in

bestimmten Lernsituationen flexibel aus einem ebsoen Repertoire an Techni-
ken und Erfahrungen zu bedienen.

8 Nauhaus-Siemon, S. 19f, 1996, in: Peschel, Falka: O, Teil I. S. 53

° Podium Schule, Sonderbeilage 2004. Das Fundanienetienslanges Lernen: Lernkompetenz
und neue Lernkultur, S. 3.
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6.7

6.8

Der Schuler wird aber nur dann lernen kdnnen, temmen zu planen, wenn er
auch Raum fir die eigene Lernplanung erhélt. Enkaur lernen, das selbst Ge-
lernte und Geleistete systematisch zu reflektieneth zu bewerten, wenn er die
Ziele und Kriterien kennen lernt und das Bewertetlg hat. Nur wer sein Lern-
ergebnis einzuschatzen vermag, kann sinnvoll utedkt@f weiterarbeiten.

Wir schlieBen uns damit den im Netzwerk innovatiSshulen vom Dezember
2002 aufgestellten Forderungen des Praxisleitfadenternkompetenzférderung
fur Schule und Unterricht an.

Uben

Im offenen Unterricht wird durch die selbst gesteiAuseinandersetzung mit
einem Inhalt, durch das Uberlegen und AusprobigmenLosungsmoglichkeiten,
durch das Einordnen und Reflektieren der Ergebrassé immer gleichzeitig ge-
Ubt. Denn es werden wiederholt Gedachtnisinhaltehdaoustert, umgeordnet, neu
geordnet.

Dies ist Uben im Sinne von Aus-Uben oder Uben démstvenden.

Hierbei wird nicht reproduktiv gearbeitet (wie beuswendiglernen), sondern
der Vorgang ist mit einer eigenen Denkleistung Kewles verbunden. Deshalb
entsteht nicht totes oder trages Wissen, sondetJtdan erfolgt anhand von Feh-
lern und Ruckmeldungen, und es wird gleichzeitigoscwieder gelernt (im Sinne
von erneutem Lernzuwachs).

Leistungsbewertung

Die Leistungsbewertung erfolgt an unserer Schufezeugierlei Weise: Zum ei-
nen durch die Schiler selbst und zum anderen didechlLehrer. Ersteres ge-
schieht nicht nur durch die permanente Reflexioarirbeit bei Kreis- oder Ein-
zelgesprachen mit anderen Schilern und/oder demet.eAuch sollen unsere
Schiler im Laufe der Zeit lernen, sich selbst stiglth einzuschatzen. Wir erach-
ten dies fur ein ganz wesentliches Merkmal der kemmpetenz.

Die Lernziele sind fur die Schuler transparent,lvge@ am Anfang eines neuen
Jahres gemeinsam besprochen werden, schriftlisdrtfiwerden und immer wie-

der Thema sind. Konkret bedeutet dies, dass dieziede der verschiedenen Fa-
cher in Form von Plakaten in den Unterrichtsrauraeshéngen. Zur Kontrolle

des Lernstandes werden Arbeiten geschrieben, zendsich die Kinder selbst
anmelden. Tun sie dies nicht, werden sie daramerinFur diese Arbeiten wird

ein bestimmter Wochentag vorgesehen. Nach bestandeabeit markieren die

Kinder das Ziel auf dem Aushang als erreicht. Ssteht eine Wettbewerbssitua-
tion zwischen den Kindern und aufl3erdem lernen dinelé¢ so den Umgang mit
Prifungssituationen.

Auch Lernberichte und Lerntagebtcher gehdren zuuigreln, die sich in diesem
Zusammenhang fur Schiler bewahrt haben. Der re@éf@dustausch zwischen
Lehrern, Schilern und Eltern unterstitzt dieserg¥ng.

Zusatzlich hierzu werden die Schiler ZeugnisselteraBis zur vierten Klasse
gibt es grundsatzlich keine Noten sondern diffelte schriftliche Leistungsbe-
wertungen, in denen genauestens uber die Entwigldes Kindes berichtet wird.

Wechseln die Kinder auf eine andere Schule, weedtamderlichenfalls Zeugnis-
noten gegeben. Ist langerfristig ein Schulwechseusehen, so kann man sich
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auch bereits friher auf die zusatzliche Leistunggeing mit Noten verstandi-

gen. Um Schuler in diesem Fall auf Prufungssitueatiovorzubereiten, konnen sie
sich fur eine Prifung anmelden. Der Lernbegleigdraht dabei im Blick, wann ih-

rer Meinung nach der Zeitpunkt dafir gekommen &éinnte und hilft gegebe-

nenfalls, den richtigen Zeitpunkt zu bestimmen.

Im schulischen Alltag soll das Leistungsniveau dugenaueste Beobachtung der
Entwicklung des einzelnen Kindes mit Pensenbiicbder einem Entwicklungs-
protokoll bestimmt werden.
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7.1.1

7.2

Akteure

Schuler

In einer vom Kind ausgehenden Schule sind die &chdie bestimmende Kraft.
Sie entscheiden frei, in welchen Lernbereichenchesh Raum und zu welcher
Zeit sie arbeiten und lernen méchten und wahleirdadlbst die geeignete Sozial-
form. Diese richtet sich nach den Anforderungen giarwéhlten Arbeit und den
am Lernen beteiligten Personen. Jeder Schilertatbeiseinem eigenen Rhyth-
mus und bestimmt selbst Uber Anspannungs- und &mtsmgsphasen, Uber
Selbsttatigkeit und Selbstregulation sowie die WdTl Arbeit. Lernweg und Dar-
stellungsformen werden von den Schiulern selbstrbedt

Die freie Wahl der Arbeit, der Themen und der Itdgibt den Kindern die Mog-
lichkeit, sich selbst gemalR ihrem ,inneren Bauplan“entwickeln. Wissensdurs-
tig und neugierig wollen sie sich forschend undleokend mit ihrer Umwelt aus-
einandersetzen.

Die Kinder werden mit den Anforderungen der mandhnieht ganz einfachen
Themensuche und des eigenaktiven Problemltsensokdieit. Wenn es Proble-
me gibt, kbnnen Schiiler sich gegenseitig helfem dda Lernbegleiter um Unter-
stutzung bitten. Dies wird aber nicht vom Lehrektidrt. Motor ist der Wissens-
drang des Kindes und die von den andern Kindergeende Arbeitsatmosphare.

Die Lerngruppe

Jede geschlechts- und altersgemischte Lerngrupg@eri&chule umfasst maximal
18 Kinder und idealer weise durchschnittlich Begabbenso wie hochbegabte
Kinder sowie Kinder mit Teilleistungsschwéchen. $ieEigenschaften kdnnen
sich auch in einer Person vereinen.

Die Rolle der Lernbegleiter

Wir sind der Auffassung, dass die naturliche Enifad der Kinder im Allgemei-
nen nicht unter sozialen und erzieherischen Zwamggsehehen kann. Daflr be-
darf sensibler, zurtcktretender, die kindliche Belishkeit achtender Lernbeglei-
ter, deren Einfluss eher dienend und helfend s#inlsn Glauben an die im Kind
liegenden Moglichkeiten und Kréfte bringen sie d@ndern Vertrauen und Zu-
trauen in ihre Arbeit entgegen. Sie trauen ihngndass sie in freien Handlungs-
spielraumen zu Erfolgserlebnissen gelangen undtdaathsende Selbstandigkeit
und Selbstsicherheit erfahren.

Der Schwerpunkt des Lernens und der damit verblerdéktivitat liegt somit
bei den Kindern und wird nicht in erster Linie vBtundentafel oder Lehrer dik-
tiert.

Vom Lernbegleiter wird umsichtige Beobachtung geéot, um die wirklichen
Bedurfnisse der Kinder einfihlsam herauszufindeabdd muss er die sensiblen
Phasen in der kindlichen Entwicklung und die jeigeih Lebensphasen der Kin-
der beachten. Er muss sich auszeichnen durch ggenjdiebevollen, partner-
schaftlichen Umgang mit den Kindern. Mit Sachverdtanatirlicher Autoritét,
Flexibilitat, Selbstdisziplin, Humor, Phantasie uAdhtung vor dem Kind ist er
Begleiter, Beobachter und Impulsgeber. Dies eritridsehohem Mal3e die Fahig-
keit des Lehrers/Erziehers zur standigen Selbsieung und Selbstbewusstwer-
dung.
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7.2.1

Es braucht Zeit und Mut und groRe Uberzeugungmnas ,die Zuriickhaltung,
die Geduld und das Vertrauen in die eigene Kraftklader wie Uberhaupt der
Lernenden selbst gelernt hat.” (Hans-Dietrich Raapkontessori heute S. 9)

An unserer Schule sollen die Erzieher quasi gleoithtigt neben den Lehrern
stehen und sollen analoge Aufgaben Ubernehmenbditie gelten die gleichen
Regeln zum Umgang mit den Schulern. Jeder ist ihmiRa der jeweiligen M6g-

lichkeiten der Partner und aufmerksamer Beobad#e6chuler. Einmal pro Wo-
che findet eine Teamsitzung statt.

Eine aulerst wichtige Aufgabe der Lernbegleitetds¢éam Fihren der Lerntage-
blcher fir die verschiedenen Kinder. Die Lerntagbekil dienen der Lernstands-
kontrolle und bilden die Grundlage fur die indivedie Impulssetzung.

Im offenen Unterricht

Offener Unterricht muss ganz auf das Ziel ausgtgickein, keine Segregation
aufkommen zu lassen und Verschiedenheit riickhattloskzeptieren. Vermei-
dung von Segregation bedeutet fir den Lehrer eitemsive Selbstprifung, denn
man begibt sich auf unbekanntes Terrain.

In dieser Unterrichtsform gilt: Wer mehr kann, devitrd auch mehr zugetraut,
wer weniger kann, der wird bei Bedarf intensiveglbget. Hierzu steht positive
Unterstitzung im Vordergrund, Kritik und HinweisfaBchwéachen im Hinter-
grund.

Der Lehrer lasst dem Kind weitgehende Inhalts-,Hdden- und Zeitfreiheit, gibt
unverbindlich Impulse und hilft damit dem Kind, &nfungen zu sammeln. Unse-
re Lehrkrafte gestatten den Einsatz verschiederstehniken und Materialien
und lassen alle Eingangskanale und Sinne zu, megrddas Kind lernen méchte.
Die Lehrkrafte begleiten die Schuler kritisch-berat, lassen sie aber los, damit
sie ihren eigenen Weg gehen kdnnen. Beratung betdéalbei, den Schilern bei
der Formulierung ihrer Fragestellungen und der &ming ihrer Lernprozesse zu
helfen, damit sie nicht ins Uferlose abgleiten.

Durch den Verzicht auf direktiven Unterricht bledwsr Lehrer frei fir differenzie-
rende Mal3nhahmen und Hilfen fir alle Schiuler mispreachendem Bedarf. Dies
ist ein Forderunterricht fur alle und zwar durchgiedh In gemeinsamen Phasen
sorgt er z. B. fur Strukturierung und fachliche IRigkeit, sodass die individuelle
Erfahrung vom Schiler in das vorhandene Wissertigichingebettet werden
kann.

In Absprache mit den Schilern und orientiert aenhicernbedirfnissen kann der
Lehrer aber auch Informationsunterricht in gebueddform anbieten und be-
stimmte Inhalte einfliihren oder vorstellen.

Die Rollen und Aufgaben der Lehrkrafte und Erzieberunserer Schule lassen
sich so beschreiben:

* Aufmerksamkeit fur die personlichen Gedanken, Gefiund Probleme
der Schiller;

* Raum im Unterricht fur die individuell unterschimtllen Sacherfahrungen
der Schiiler in ihrer alltdglichen Lebenswelt geben;

» Herausforderung und Unterstitzung der Selbst- uitdekéntwortung von
Schdlern fr ihr eigenes Lernen;
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71.2.2

7.2.3

» Kontrolle der Lehrplanstimmigkeit und Konkretisiargles Arbeitsplans
durch Bezug auf Lehrplanvorgaben. (Hieraus ergdft die Groborientie-
rung der Lerninhalte im Rahmen von BesprechungerEitern und Kin-
dern am Anfang jedes Schuljah®s

Da mehrere Jahrgangsstufen zeitgleich vertretet) swss der Lehrer seine Vor-
gaben jahrgangsubergreifend und individuell paadiein. Zur Fachkompetenz un-
serer Lehrkrafte gehort auch, dass sie zusatzliaten wesentlichen Stoffinhalten
ein Methodenrepertoire und Tipps zur Darstellund Behandlung von Themen
parat haben. Dies gilt insbesondere im Zusammenimginder ,Didaktik des wei-
3en Blattes”.

Die Lernbegleiter sind immer wieder neu gefordeern Weg der Kinder nachzu-
vollziehen und seine eigenen Lésungen zu dene®ddiler in Bezug zu setzen.
Ohne das schitzende Korsett des Lehrgangs bekommitetirer einen unver-
stellten Blick auf das, was bei den Kindern uneihr_ernen wirklich passiert.

Die Lehrkrafte missen die Kinder bestarken, ihrgereen Weg zu gehen. Auch
Uber einen Holzweg sollten die Schuler gehen duiiee Lehrkrafte sollen den
Kindern transparent machen, wo sie gerade stefkeein hren planenden Uberle-
gungen unterstitzen, ohne alle Schwierigkeiterdeans Weg zu raumen.

Die Lernbegleiter halten das Lernen in der Klassehh Sie sorgen flur eine Lern-
atmosphare und missen darauf achten, dass dies#igs&rhalten bleibt. Es
braucht einige Zeit, bis sich eine solche Arbertsfan einer Klasse etabliert hat.

In der sozialen Offnung

Mitbestimmung der Schuler gibt es an unserer Schiate ersten Schultag an.
Dieses Mehr an Demokratie erfordert einen Lernbtgleneuen Typs. Fir die
Lehrkrafte bedeutet es namlich zunachst einmalbgabe von Macht, aber auch
Abschied von Dauerstress und dem Gefuhl, allesr u¢datrolle haben zu mus-
sen.

Die Lernbegleiter bestimmen nicht die Regeln umdl siicht die letzte Entschei-
dungsinstanz. lhre Meinung ist eine unter vielaa,whabdingbare Grundlage fir
echte eigene Meinungsbildung. Die Lernbegleiterersttitzen die Kinder aber
durch ihren Erfahrungsvorsprung. Die Arbeit ist &alanceakt zwischen Kon-
trolle und Spontaneitat, zwischen Nahe und Disti&iirlich bleibt der Lehrer
letztendlich verantwortlich fir das Geschehen. Admne Beziehung zu den Kin-
dern wechselt vom Bestimmenden zum Partner.

In der Arbeit mit Hochbegabten

Die Rolle des Lehrers unterscheidet sich im Zusaninaeg mit Hochbegabten
nicht von der im Zusammenhang mit durchschnittliidgabten Schilern. Das
Schulkonzept als solches sorgt fur die geeigneteldfiing des Hochbegabten.
Aber die Lehrkrafte und Erzieher, die sich mit Hoepabung konfrontiert sehen,
sollten Uber gewisse Eigenschaften verfugen:

» Persodnlich reif, erfahren und intelligent

« Intellektuell, kulturell und kiinstlerisch interesgi

1 Diese Vorgabe ist aber nicht so zu verstehen, diasKinder diese Orientierung innerhalb des
jeweiligen Schuljahres erfullen miissen.
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71.2.4

7.2.5

* Leistungsmotiviert

» Verstandnis fur Sichtweise der Schuler
» Offen gegentber Neuem

» Positive Einstellung zur Hochbegabung

* Mut den ausgetretenen Pfad zu verlassen

Im Umgang mit Teilleistungsschwachen

Kinder mit Beeintrachtigungen — seien es Lese-Retinéib-Schwachen oder Re-
chenschwachen — kénnen sich an unserer Schuleggenen Rhythmus und Tem-
po, ohne Zeitdruck und unter Beriicksichtigung ihesveiligen Starken frei ent-

wickeln.

Jedoch kénnen Kinder mit Problemen, z. B. die Btaiien und damit das Lesen
und Schreiben zu erlernen, Vermeidungsstrategiémiekeln und sich eher Ar-
beiten und Materialien wahlen, die nichts mit Lesex Schreiben zu tun haben.
Hier muss der Lehrer mit Feingefiihl und Sensiltiiitdmer wieder die Aufmerk-
samkeit aktiv auf den Schriftsprachbereich lenked j@ede Moéglichkeit erspiren,
damit das Kind zu einer konzentrierten Tatigkeilaggen kann, auch wenn die
Konzentration sich anfangs nur auf einen kurzertrai#n erstreckt. Aber die
Kinder sollen an unserer Schule das Schreiben dbcbheiben lernen.

Der Lernbegleiter muss dem Kind aufeinander aufbdedéMaterialien offerieren,
damit es seine Schwierigkeiten kompensieren odaingern kann und immer
wieder zu Tatigkeiten mit entsprechenden Matemagemutigen. Es missen zu-
satzliche Handlungsmaoglichkeiten geschaffen werdamit auch Kinder mit Be-
eintrdchtigungen zu einer ihrer Entwicklung angeseasn Tatigkeit gelangen
konnen. Die Entwicklung der Selbsttatigkeit undbS&indigkeit darf aber auch
hier nicht durch vorschnelle Eingriffe oder ein WhafR an direktiven Lern- und
Trainingseinheiten blockiert werden. Die Handlumgsdionen sind stets so zu
gestalten, dass das Kind die ihm gegebenen Fategkminehmend einsetzen und
ausbauen kann. Die individuelle Bedtrfnis- und Betichkeitslage des einzelnen
Kindes muss immer wieder zum Ausgangspunkt gemaehtien, um eine Ent-
sprechung zwischen inneren Bedurfnissen und &ul@argaboten durch eine die
kindliche Aktivitat anregende Umgebung herbeizuéithr

In der Mathematik bauen Lerninhalte sachlogiscangfraufeinander auf. Es muss
daher abgesichert sein, dass der Schiler die Anguati@n auch fur kleinste

Schritte nachvollzogen hat. Deshalb ist die zeattaterventionsform der thera-
peutische Lerndialog mit dem Schuler. Diesen zuedfiihist die Aufgabe eines

mathematisch und padagogisch ausgebildeten Lemibergl der die Grundlagen
der Mathematik individuell differenziert darlegearia.™*

In der Elternarbeit

Unsere Lernbegleiter werden engen Kontakt zu désrriehalten und deshalb re-
gelmafig Elterngesprache fuhren.

Vor der Einschulung werden Aufklarungsgesprache Hitiern und Kindern ge-
fuhrt. Hierbei ist es wichtig, das Vorgehen im Urntéht zu thematisieren. Die EI-
tern erhalten Informationen Uber die paddagogiscBamdlagen, Uber die zu er-

M Entnommen aus Webseite des Instituts fiir Mathesctagis Lernen, Braunschweig
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7.3

7.4

wartenden Schwierigkeiten und Uber mdglicherweisi#retende Probleme der
Kinder. Sie erhalten Einblick in die GrobstruktwesdTagesablaufs und Informati-
onen Uber die angestrebten basisdemokratischekt@t&n in der Klasse.

Besonders in der ersten Zeit nach der Einschulumd) Breffen im Abstand von
vier bis sechs Wochen notwendig.

In regelméRigen Gesprachen zwischen Eltern, Lehwewh Schilern werden
Lernerfolge, Lernschwierigkeiten und die Entwickguder Schiiler thematisiert.
Gemeinsam werden Entwicklungsziele und -mafnahestgdlegt.

Eltern

Die Eltern mussen hinter dem Konzept des offenetettiohts stehen. Damit dies
maoglich ist, missen sie umfassend informiert wendied unser Konzept grind-
lich studieren. Ergénzend hierzu stehen die obégr 2.5 angefiihrten Elternge-
sprache und die Vorbereitungsgesprache vor der ahnfie des Kindes in die
Schule.

Die Familie ist die primére Bildungs- und Erziehssigitte des Kindes. Die hier
vom Kind gemachten Erfahrungen préagen es und Hessain sein weiteres Le-
ben und Lernen in entscheidendem Mafe. Daher ist@$asslich, dass die Schu-
le eng mit dem Elternhaus kooperiert. Die Elteritesoin den Schulbetrieb invol-
viert werden. Deshalb winschen wir intensive Ehatarbeit. Damit die Eltern
sich ein Bild vom Arbeiten in der Klasse machenn&m sind Hospitationen er-
wunscht.

Experten

Durch den Besuch von Experten in der Schule wirchixéssen von aul3en her-
eingeholt. Eltern, deren Freunde und Bekannte aben andere Fachleute dirfen
nach Absprache jederzeit Themen in die Schule miragjen, auf die die Schiler
zugreifen kénnen. Hierzu sind auch Rentner undegtburger eingeladen.
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8

8.1

8.2

Lernumwelt
Verstehendes Lernen setzt voraus, dass

» die Lernumgebung den Lernenden Mdglichkeiten fidividuelle Kon-
struktionen und ihre Uberprifung gibt (konstruk&iveernen)

» die Lernumgebung Mdglichkeiten zur Erfahrungsgewimm bereithalt
(aktives Lernen)

* Lernprozesse in sinnvolle, mdglichst authentischantkxte eingebettet
sind (situiertes Lernen)

» der Unterricht das interaktive Aushandeln von Dagen und Meinungen
in der Lerngruppe fordert (soziales und kooperativernen)

* der Unterricht Mdglichkeiten fur selbst bestimmterhwege einrdumt
(selbst bestimmtes Lerneny.

Arbeitsraum

Die Raume erlangen durch die Kinder ihre Lebendigke im Wechsel der Jah-
reszeiten Materialien und Anregungen zu finden.sind

Jede Gruppe besitzt mindestens einen Gruppenaehgits der mit einem jeder-
zeit benutzbaren Sitzkreis ausgestattet ist. Jédeeitsraum verfugt tUber ein
Whiteboard und Uber eine Pinwand, an der Ergebnisge jederzeit angebracht
werden konnen. Ansonsten gibt es eine dezentrd@giblie Sitzordnung mit

Gruppentischen, die fur individuelles Arbeiten gehwerden kénnen.

Die Arbeitsraume verfigen zusatzlich tUber eine eeke. Regale, die fur die
Kinder jederzeit zugénglich sind, enthalten lGbénsich angeordnet die den Kin-
dern zur Verfligung stehenden Materialien. Es daef &einesfalls zu einer Mate-
rialiberflutung kommen.

Die Arbeitsraume verfigen uber eine Experimentie@e@ der die unterschied-
lichsten Materialien zur Verfligung stehen:

* Werkzeuge, Messgerate, Mikroskop ...
* Materialien fur Experimente
* Themenbezogene Sachbicher und Zeitschriften

AulRRerdem verfugt jeder Arbeitsraum Uber ein Regaketlbst gefertigte Materia-
lien der Kinder.

Des Weiteren wird in den Arbeitsrdumen jeweils ewnputer-Ecke mit Netz-
werkzugang eingerichtet.

Material-Grundausstattung

Die nachfolgenden Auflistungen sind nicht als abksBlich oder erschdpfend
anzusehen, sondern haben stets nur beispielhdft@makier.

12 peschel, Falko: Offener Unterricht. Idee, Reali&rspektive und ein praxiserprobtes Konzept
zur Diskussion, Teil Il. Basiswissen Grundschule@a0. Baltmannsweiler 2003. S. 262.
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8.2.1

8.2.2

8.2.3

Montessori-Material

Eine gute sensorische Wahrnehmung bildet ein sollendament fir das abs-
trakte Denken. Die Montessori-Sinnesmaterialied gime indirekte VVorbereitung
auf Geometrie, Mathematik und Sprache.

Sinnes-, Mathematik- und Sprachmaterial folgeneafiginen Prinzipien: Es ist
durch Farbe, Material (vorwiegend Holz, Metall, {§t®appe) und Gestaltung so
gearbeitet, dass es das spontane Interesse desskiwetkt. Es fordert die Ent-
wicklung der Sensomotorik, die Konzentration, dastehen sprachlicher, ma-
thematischer und naturwissenschaftlicher Zusammmggeghénd dient dem Festi-
gen, Uben und Systematisieren. Es ermdglicht eimayse und Verfeinerung der
Bewegungen.

Bei jedem Material wird nur ein Sinn angesprochene Eigenschaft untersucht,
ist nur eine Schwierigkeit im Umgang mit ihm entbal Seine &ulRerlich klare
Struktur fuhrt zur inneren Ordnung.

Das Montessori-Material enthalt die Moglichkeit dezhlerkontrolle durch das
Kind. Es kann selber seine Fehler erkennen unddieren, um so unabhangiger
vom Erwachsenen zu werden.

In einer ,vorbereiteten Umgebung” steht es in ofienin einer fur die Kinder gut
zu erreichenden Hohe, in Regalen bereit.

In Kleingruppen fordert die Arbeit mit dem Materdie soziale Entwicklung der

Kinder, denn jedes Material ist nur einmal im Rawonhanden. Sie missen Ent-
scheidungen treffen und sich im Kooperieren mitemed Kindern und im Koor-

dinieren untereinander tben.

Wegen der Fulle der angebotenen Montessori-Maiemiarfolgt keine gesonder-
te Auflistung.

Sprache
» Geschichten- und Sachbucher aller Art, Zeitschrifieuch in Fremdspra-
chen)

* Anlauttabellen fur jedes Kind

» Schreibschriftalphabete

» Worterblcher

» Bilder oder Bildgeschichten als Schreibimpulse

» Software (auch fremdsprachlich)

* Fremdsprachliche Materialien verschiedenster Art

Mathematik
* Einzelne Schulbiicher bis Klasse 4

« Ubungshefte aller Klassenstufen fir jedes Kind
» Zwanziger/Hunderterfeld, MalRbander, Messbecher

* Master Mind (Logiktraining), Schachbrett, MathematReichen), Zah-
lendreieck (Mathe 2000)

o Zirkel, Geodreiecke
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8.24

8.2.5

8.2.6

8.2.7

8.2.8

8.3

* Software

Sachkunde
* Sachbiicher und Lexika aller Art

* Werkzeuge, Experimentiermaterial, Modelle

Kinstlerisches
+ Malkasten

» Bastelmaterial
* Verkleidungsmaterial

* Stoffe usw.

Bewegungsraum/Musizierraum
* Matratzen

+ Balle

* Springseile

» Balancegerate

* Trampolin

e Sprossenwand u. v. m.

» Abspieler fiur Kassetten und CDs

* Musikinstrumente wie Xylophon, Fléten, usw.

* Perkussionsinstrumente

Ruheraum
e Matratzen

+ Kissen
* Bicher
Werkstatt

» Werkbank, Werkzeuge

* Topferutensilien

* Holz und Bastelutensilien
* Werkzeug

Schule als Lebensraum

Lernen findet regelméRig an auf3erschulischen Gstatt und aul3erschulische
Themen werden Einzug in den Unterricht halten. 8e®in erlebnisgebundenes
und ganzheitliches Lernen. Denn es werden verseh@e&inne angesprochen. An
aul3erschulischen Lernorten befinden sich die Uotdsinhalte in ihren natdrli-
chen und funktionierenden Zusammenhangen.
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Dies heil3t auch, dass Aktionen, Materialbeschaffodgr Verwaltungsaufgaben
von den Kindern selbst durchgefiihrt werden kénnen.
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9.1

Zeitliche Struktur

Die Zeitstruktur spiegelt mit ihren MdglichkeitemirzSelbstregulation eine der
Grundideen des Unterrichtskonzepts wider:

* Moglichst flexible Nutzung der Unterrichtszeit inraRmen der organisato-
risch vorgegebenen oder als notwendig erscheinevidegaben bzw. Ri-
tuale (Schulzeiten, gemeinsame Kreistreffen usw.)

* Funktionale, fur die Kinder klar erkennbare zeltecStruktur als Kom-
promiss aus den individuellen und den gemeinscdbladth Bedtrfnissen

 Eigene zeitliche Organisation lang- und kurzfristigrbeitsvorhaber®

Innerhalb dieses zeitlichen Rahmens sind die Kimdlater Gestaltung ihres Ar-
beitstages frei. Dies schliel3t nach Absprache eritLéhrkraft auch die Moglich-
keit ein, den festen Tagesereignissen im Einzédtadiriindet fernzubleiben.

Der Schultag

Der Schultag beginnt mit dem offenen Anfang um 7L3@r. Um 8:30 Uhr
schliel3t sich der Morgenkreis an. Nach dessen End8:50 Uhr finden bis 9:50
im tagl. Wechsel Deutsch- und Mathematikkreiset.stat Anschluss daran ist
von 9:50 bis 10:20 Uhr Hofpause. Von 10:20 bis @1CHfener Unterricht, an-
schlieRend 20 Minuten Pause und danach bis 13:00atthmals Offener Unter-
richt. Am Montag ist dieser Rhythmus durchbroched die zweite Pause wird
verschoben. Der Abschlusskreis zur Prasentatiodd®itsergebnisse mit Tages-
rickblick beginnt um 13:00 Uhr. Um 13:30 endet 8ahule, und es gibt Mittag-
essen. Die Hortzeit endet spatestens um 18:00AshiMontag beginnt um 10:20
der Sportunterricht. Dieser endet so, dass mit Zuddn Pause und 80 Minuten
Kunst/Musik um 13:30 der Nachmittagsbetrieb begmkann. Am Freitag wird
ab 8:30 bis 11:30 Franzosisch und Kunst gelernt18420 teilt sich die Gruppe
der Kinder ab Jahrgangsstufe 3 ab und macht Fresthoshne Kunst. Das natur-
wissenschatftliche Lernen erfolgt im Rahmen desneffieUnterrichts. Am Nach-
mittag konnen wahlweise auch AGs belegt werden.

Ein gesonderter Forderunterricht entfallt in unsetonzept, da die individuelle
Differenzierung gemafd unserem Konzept qualitatfelgr und nicht quantitativ
durch zusatzliche Ubungszeit.

13 peschel, Falko: a. a. O., Teil Il. S. 351.

Konzept der Forscherschulen 32/55



Dienstag Mittwoch
Freiarbeit Freiarbeit
Morgenkreis
Mathekreis
Pause Pause
Offu Offu
Pause Pause
Offu Offu
Abschluss-  Abschluss-
kreis kreis
Mittag Mittag
Spielen / Spielen /
Freiarbeit Freiarbeit
Spielen / Spielen /
Freiarbeit Freiarbeit
Dienstag Mittwoch
Freiarbeit Freiarbeit
Morgenkreis Morgenkreis
Deutsch-
Mathekreis  kreis
Pause Pause
Offu Offu
Pause Pause
Offu Offu
Abschluss-  Abschluss-
kreis kreis
Mittags- Mittags-
pause pause
Freiarbeit/  Freiarbeit/
Spiel Spiel
Freiarbeit/  Freiarbeit /
Spiel Spiel

Morgenkreis Morgenkreis

Deutschkreis Mathekreis

Donnerstag Freitag

Freiarbeit

Pause
Offu
Pause
Offu

Abschluss-

kreis
Mittag
Spielen /
Freiarbeit
Spielen /
Freiarbeit

Freiarbeit
Morgenkreis

Mathekreis
Pause

Offu
Pause

Offu
Abschluss-
kreis
Mittags-
pause
Freiarbeit /
Spiel
Freiarbeit /
Spiel

Freiarbeit

Morgenkreis /

Kunst in
Franz
Pause
Kunst/Franz
Pause
Musik
Abschluss-
kreis
Mittag
Spielen /
Freiarbeit
Spielen /
Freiarbeit

Donnerstag Freitag

Freiarbeit
Morgenkreis
/ Kunst in
Franz
Pause
Kunst in
Franz

Pause

Musik
Abschluss-
kreis Ku/Mu
Mittags-
pause
Freiarbeit /
Spiel
Freiarbeit /
Spiel

Der Sportunterricht wird in diesen Stundenplan prm Verfugbarkeit einer
Sporthalle integriert und wird an die Stelle vofeaem Unterricht treten. In obi-

gem Plan ist Sport beispielhaft am Montag vorgesehe

9.1.1 Jahrgangsstufe 1 und 2
Start Ende Dauer Montag
7:30 8:30 1:00 Freiarbeit
8:30 8:50 0:20 Morgenkreis
8:50 9:50 1:00 Deutschkreis
9:50 10:20 0:30 Pause
10:20 11:30 1:10 Sport
11:30 11:50 0:20 Pause
11:50 13:00 1:10 Sport
Abschluss-
13:00 13:30 0:30 kreis
13:30 14:30 1:00 Mittag
Spielen /
14:30 16:00 1:30 Freiarbeit
Spielen /
16:00 18:00 2:00 Freiarbeit
9.1.2 Jahrgangsstufe 3 und 4
Start Ende Dauer Montag
7:30 8:30 1:00 Freiarbeit
8:30 8:50 0:20 Morgenkreis
Deutsch-
8:50 9:50 1:00 kreis
9:50 10:20 0:30 Pause
Sport in
10:20 11:30 1:10 Englisch
Sport in
11:30 11:50 0:20 Englisch
20 Min
11:50 13:00 1:10 Pause
80 Minuten
13:00 13:30 0:30 Musik/Kunst
Mittags-
13:30 14:30 1:00 pause
Freiarbeit /
14:30 16:00 1:30 Spiel
Freiarbeit /
16:00 18:00 2:00 Spiel
9.2 Die Woche

Die Wochenstundentafel unserer Schule ist in deshfolgenden Tabellen ge-
zeigt. Wegen der gemafd unserem Konzept fachiubfngdein Lernsituation und
der individuellen Wahlmoglichkeit der Kinder fasseir die Stunden der Kinder
aus den Bereichen Kreisarbeit, Deutsch/Mathe urfd/®d in der Wochenstun-
denzahl in einem Block zusammen.
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9.21 Jahrgangsstufe 1 und 2

Unterrichts  Schul-  Stunden-

Zeitstunden Zeitstunden  minuten stunden soll

Pause 0:50 D/Ma/SU/Reli 13:50 830 18,44 15
Freiarbeit 5:00 1. Fremdsp. 2:30 150 3,33
Morgenkreis 1:20 2. Fremdsp.
Deutschkreis 2:00 Kunst/Musik 3:00 180 4,00 3
Mathekreis 2:00 Sport 2:20 140 3,11 2
Offu 7:00 Forder entfallt 5
Sport 2:20 Summe 28,89 25
Abschlusskrei 1:30
1. Fremdsprau 2:30
Kunst/Musik 3:00

9.2.2 Jahrgangsstufe 3 und 4

Zeit- Zeit- Unterrichts- Schul-  Stunden-
stunden stunden minuten stunden soll

Pause 0:50 D/Ma/SU/Reli 13:50 830 18,44 16
Freiarbeit 5:00 1. Fremdsp. 2:30 150 3,33 2
Morgenkreis 1:20 2. Fremdsp. 2:50 170 3,78 0
Deutschkreis 2:00 Kunst/Musik 4:10 250 5,56 4
Mathekreis 2:00 Sport 2:20 140 3,11 2
Offu 7:00 Forder entfallt 1
Sport/Englisch 2:20 Summe 34,22 25
Abschlusskreis 1:30
1. Fremdsprache 2:30
2. Fremdsprache 2:50
Kunst/Musik 4:10

9.3 Das Schuljahr

Orientiert an den traditionellen kirchlichen Festémhreszeiten und ggf. auch dem
Einfluss aus anderen Kulturen kann eine thematiS§thetur des Jahres stattfin-
den. Die Padagogen bringen Anregungen und Vorseldagu ein.

9.4 Jahresstunden

Ingesamt erhalten unsere Kinder bis zum Ende dandachulzeit mehr Unter-
richt als an anderen Schulen. Der Grund hierflmister Doppelnutzung von Ar-
beitszeiten zu sehen.
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Nicht quantifizierbar, aber sicher von erheblicheEmfluss, ist auch der Gewinn
durch die Tatsache, dass facherubergreifend gehértit Naturwissenschaftlicher
Unterricht auf Grundschulniveau bedingt praktisétibeit mit dem Einsatz von
Messgeréaten fur z. B. Langen-, Flachen- und Raursumgs Dies steht in enger
Beziehung zum Mathematikunterricht und kann bestengerbund gelernt wer-
den.
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10 Administratives
10.1  Trager

Trager der Schule ist der Verein "Entdeckendes drere.V.", Annastral3e 22,
66663 Merzig.

Die Stelle der Schulleitung ist noch nicht bese#¥ir stellen uns vor, dass die
Schulleitung von der Vorsitzenden des Tragerverdinsu Johanna Kolbel, Gber-
nommen wird.

Die Geschaftsfuhrung des Tragervereins wird vonGtéinderin, Johanna Kolbel,
geleistet. Die Geschaftsfihrung entscheidet geraginmit dem Lehrpersonal U-
ber die Aufnahme von Schiilern und Uber die Einstelivon neuem Personal.

10.2  Wissenschaftlicher Beirat

Fur die Zukunft winschen wir uns einen wissenstibbéin Beirat, der die Auf-
gabe hat, die Qualitat der Arbeit an der Schulsizern. Er kann Empfehlungen
aussprechen und steht der Schulleitung und demefr@lg Beratungsorgan zu
Seite.

10.3 Demokratische Schulverfassung

Eine paritatische Vertretung von Eltern, Lehrerd Oméagerverein wird als obers-
tes Beschlussorgan fir alle innerschulischen Belarn grundlegender Bedeu-
tung fungieren.
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11 Ausblick
11.1  SchulgrélRe

Die Schule soll nach spatestens 4 Jahren als egeyundschule ihre Sollstarke
von 72 Kindern erreicht haben. Dazu werden wir $edlghr eine neue Lerngruppe
mit 18 Kindern einrichten.

11.2 Sekundarstufe 1 und 2

Es ist derzeit in der Diskussion, die Genehmiguirgdie Fortfiihrung der Schule
mit dem gleichen Konzept fur die Sekundarstufemd 2 zu beantragen.

Damit ergadbe sich bei einziigigem Betrieb rechnerésoe Schulgré3e von insge-
samt etwa 200 bis 250 Schdilern.
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12

12.1

12.1.1

12.1.2

Leitmotive

Menschenbild und Methoden orientieren sich an @iéléseinet. Elemente von
Maria Montessori sind enthalten. Die von Falko Retsbeschriebenen Erfahrun-
gen und die daraus resultierenden wissenschaftli€ngebnissé bestarken uns,
auf die konsequente Umsetzung von offenem Untdrzigctsetzen.

Unsere Grundprinzipien verbinden sich also mit Namen Célestin Freinet und
Falko Peschel.

Padagogische Grundsatze

Célestin Freinet

Célestin Freinet (1896-1966) war Grundschulleh®&tinder einer padagogischen
Gewerkschaft und franzdsischer Vertreter der Asoliilbewegung. Fir Freinet
stand der unmittelbare Lebensbezug der Schule esdUsterrichts im Mittel-
punkt. Dabei sollte den Kindern der Sinn und dievidmdigkeit fir das jeweilige
Lernen bewusst sein, und sie bestimmten grol3tergelbst, womit sie sich be-
schaftigten. Die Kooperationsbereitschaft der Sshulurde durch Zusammenar-
beit gefordert, es sollte keine Konkurrenz gebeulé&xdem wurden die Kinder
durch verschiedene Malinahmen zu Verantwortungslsésails erzogen. Er tber-
trug ihnen viele Amter (Klassenkasse, Biicheregari2fén) und die Gestaltung der
Wochenarbeitspléane, und liel sie in Klassenversamgehn Verhaltensregeln und
Mafl3stabe zur Leistungsbeurteilung aufstellen. Diesgenannte ,Klassenrat”
kann auch in der Schule von heute ein wichtigesunsent sein, vor allem bei der
Bewaltigung bzw. Vermeidung von Konflikten. Der lteh musste nach Freinet
die Bedirfnisse, Rechte und die Eigenart des Kirmsseiner erzieherischen
Wirkung beachten. Seine Schule war mit sog. ,Adagéliers” mit verschiedenen
Arbeitsecken ausgestattet, einer grof3en Blchdeei).d. Arbeitshefte fir einzel-
ne Schulstufen enthielt, einer Versuchskartei #m daturwissenschaftlichen Be-
reich, einer Nachschlagekartei tber Personen, Begrsw., Aufgabenkarten mit
Losungen, Lernprogrammen fir den Sprach-, Sach-Reuthenunterricht und so-
gar einer Schuldruckerei.

Falko Peschel

Falko Peschel ist Grundschullehrer an einer stéath Schule in Nordrhein-
Westfalen, wissenschaftlicher Mitarbeiter der Unsitéit Siegen und Lehrbeauf-
tragter an der Universitat Koin.

Im Rhein-Sieg-Kreis hat Peschel von August 1995Smmmer 1999, uber einen
Zeitraum von vier Jahren also, einen radikal aliéven — namlich offenen — Un-

terricht erprobt und diesen im Nachhinein wisseafittbh ausgewertet. Seine Er-
gebnisse sind beeindruckend. Schiiler, die alstbarmiht mehr beschulbar abge-
schrieben worden waren, konnten zum Teil erfolgraiaf das Gymnasium wech-
seln. Die Leistung der Kinder in seiner KlasseilagDurchschnitt deutlich Uber

der in anderen Klassen der gleichen Schule. Kindlerpei ihm im unteren Leis-

tungsbereich lagen, wéren in anderen Klassen irteNéitd gewesen.

14 peschel, Falko: a. a. O. Teil I und II.
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Brugelmann, Professor fur Grundschulpadagogik uitthidik an der Universitat
Siegen, bescheinigt Peschel eine hohe Kompetenmeit: ,Peschels sorgfalti-
ge Studie ist international einzigartity".

15 Briigelmann, in Falko Peschel: a. a. O. Teil IXBl.
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13
13.1

13.2

Einige Aussagen zum Lernen

Gehirnforschung

Manfred Spitzel?, Autor des Standardwerks ,Lernen, Gehirnforschung die
Schule des Lebens, 2002, verbindet mit effektiveemen die folgenden Krite-
rien:

* Freiwilligkeit

* Anwendung des Erlernten

* Verbindung des Erlernten mit positiven Emotionen
* Handeln in Gruppen

* Arbeiten mit allen Sinnen unterstitzt die Gehirfueg
* Eigenmotivation und Freude am Arbeiten

Weiter fuhrt er sinngemaf aus: Lernen ist ein aktWorgang, in dessen Verlauf
sich Veranderungen im Gehirn des Lernenden abspiBlas Gehirn nimmt alles
Wichtige auf und verarbeitet es auf effektivste ¥éeilUnser Gehirn lernt immer,
es kann nichts besser und es tut nichts lieberaler wenn der Hippokampus ei-
ne Sache als ,neu und bedeutsam* bewertet, magaittean die Speicherung.

Wer beim Lernen aufmerksam, motiviert und emotiosadagiert ist, der wird
mehr behalten. Chronischer Stress hat negative kiswgen auf das Gedachtnis
(Stresshormone wirken sich unginstig auf Neuronesniasbesondere auf die des
Hippokampus, und es kommt zu entsprechenden Leiséimbul3en). Zwar kon-
nen Angst und Furcht kurzfristig das Einspeicheom weuen Inhalten férdern,
langfristig aber treten die negativen Wirkungen ebronischem Stress ein.

Durch die Reifung des Gehirns und die Aneignung Fahigkeiten, ist von Zeit

zu Zeit ein Stadium der Entwicklung erreicht, das@rundlage fur weiteres Ler-
nen legt. Nach Erreichen dieses Zustands tritialad in eine sensitive Phase. Es
hat selbst Voraussetzungen geschaffen, um sichd\smieignen. Das Gehirn ist
in dieser Phase besonders aufnahmebereit fir demstesi Lernschritt. Daraus
folgt, dass Kinder sich nach ihrem individuellerntlzshen ,Plan“ jeweils das su-

chen, was sie gerade am besten lernen kénnen.

Lernpsychologie

Die Lernpsychologie zeigt auf: Der Lernerfolg istgeschrankt, wenn das Lernen
gegen den eigenen Willen erfolgt. Dieser Effekt tror allem dann auf, wenn der
Wunsch, das eigene Tun selbst zu steuern, durcga¥den eingeschrankt wird.

Oppositionshaltung und Unzufriedenheit auf Seites ternenden kénnen die
Folge solcher Fremdsteuerung $éinDas vom ,Selbst* gesteuerte Lernen
schliel3t automatisch unbewusst ablaufende Proe&ssEremdsteuerung ist zum
Erlernen von Selbststeuerung nicht notwetitlig

16 Spitzer, Manfred: Lernen. Gehirnforschung undStiaule des Lebens. Heidelberg 2002.

7vgl. Wenzel, Hartmut: Unterricht und Schiilerakiti Probleme und Méglichkeiten der Ent-
wicklung von Selbststeuerungsfahigkeiten im Untdtri Weinheim 1987.

18 peschel, Falko: a. a. O. Teil I. S.102.
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13.3

Hochqualifiziertes Lernen kann nur durch ein vomividuellen Selbst ausgehen-
des Engagement erreicht werden. Effektives Lerseauf intrinsische Motivation
und/oder integrierte Selbstregulation angewiesen.

Triebfedern des Lernens

Es ist wohl unstrittig, dass Kinder sprechen lerr&e lernen es, ohne von auf3en
motiviert zu werden. Sie lernen es, weil andere 8¢8en sprechen. Warum also
sollten etwas altere Kinder nicht aus eigener Matton rechnen lernen, wenn Ih-
nen die Schule u. a. das Vorbild gibt? Oder sclerétOder lesen?

Beim interessegeleiteten Lernen entspringt dasihemesse einer inhaltsbezoge-
nen Leistungsbereitschaft, d.h. aus der Situatesrkihder im offenen Unterricht,
im Austausch mit Freunden und den Herausforderurdgen Stoffes bzw. der
Lernumgebund.

Neben dem Lernen als bewusster Tatigkeit weil3 oi@ss das meiste Lernen eher
implizit oder inzidentell, d.h. unbewusst und befi§ vonstatten geht. Da inzi-
dentelles Lernen wegen seiner Zufalligkeit nur sshwu erfassen ist, mochten
wir an dieser Stelle nur kurz auf das impliziterkem eingehen.

Implizite Lernprozesse zeichnen sich dadurch aass die die Strukturen und Zu-
sammenhange komplexer Systeme unbewusst erfasdeaufimeue Situationen
Ubertragen. Dabei werden hohe Abstraktions- undsfealeistungen erbracht und
implizit Regularitaten gebildét

Implizites Lernen bedeutet, dass der Lernende hiehusst auf einen bestimmten
Sachverhalt hin lernt, sondern es erfolgt ein unisster oder beilaufiger Wis-
senszuwachs, meist so, dass eine Art von ,Gefiili’kbmplexere Prozesse und
Strukturen erworben wird. Das bedeutet: Es giberiGrundmechanismus, der
die Verbindung zwischen einer grundlegenden Ged#&fhhktion der Sinne und
hoheren, interpretierenden Formen der bewusstemif8egdung und -nutzung
und damit die Begriindung des Lernens darstellt.

Dieser grundlegende Lernmechanismus ist aber vimersEunktion her unemp-
fanglich fur strategie- und wissensabhéangige Lethouen. Explizites Lernen,
das durch ,Lehren® hervorgerufen wird, kann daslinite Lernen erheblich st6-
ren oder blockierét.

Implizites Lernen erscheint daher genau als das, sianvolles und effektives
Lernen in der Schule ermdglicht. Implizite Lernpesge dienen als Basis fur ,fle-
xibles Wissen“ und nachhaltigen Kompetenzenfferb

Erlernen von Sprache, Sozialerziehung oder Wahroaggsvermégen gelten als
nahe liegende Beispiele fur implizites Lernen.

Der Lernende wird also méglichst optimal lernen ké@m, indem man den fir ihn
besten Weg der Aufnahme nicht blockiert.

193, 0. S. 106.
235 0.8.112.

215, 0. S.105. Das bedeutet aber keinesfalls, dasasische Motivationsanlasse nicht zu intrinsi-
schen werden kdnnen. In diesem Fall identifiziedenKinder sich ohne Manipulation von auf3en
mit den Inhalten.

2 perrig/Perrig S. 45, 1993; Weinert, S. 230, 1988aka S. 20, 1999, in: s. 0., S.112f..
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13.4

13.4.1

Deswegen muss die Handlungsbefahigung der Lernedderhdchsten Stellen-
wert bekommen.

Das bedeutet: Man lasst dem Kind weitgehende Isihdithoden und Zeitfrei-
heit, gibt ihm durch unverbindliche Impulse Hilferim Gehen des eigenen We-
ges und beim erweitern der eigenen Erfahrungenatesdie Verwendung ver-
schiedener Techniken und Materialien und lassEdigangskanale und Sinne zu,
mit denen das Kind lernen will (P.9. 45).

So werden die Kinder in der Lage sein, auch zukijmfroblemstellungen eigen-
standig zu l6sen.

Teilleistungsschwachen 2

Legasthenie

Legasthenie ist die Bezeichnung fur Schwachen lglernen von Lesen, Schrei-
ben und Rechtschreiben, die urséchlich weder aud allgemeine Beeintrachti-
gung der geistigen Entwicklung, noch auf unzulaigin Unterricht zuriickge-
fuhrt werden kbnnen. Unzulénglicher Unterricht katiese Teilleistungsschwa-
che aber verstarken.

Die Weltgesundheitsorganisation definiert die LBsehtschreibschwache als ei-
ne umschriebene Entwicklungsstérung der Lese umdefxahigkeiten. Die be-

troffenen Kinder fallen dadurch in der Schule aldss sie, mit Ausnahme der
Leistungen beim Lesen und Schreiben, eigentlicke ggghulische Leistungen
erbringen.

Neurologische Forschungsergebnisse lassen vermidss, die Informationsver-
arbeitung im Gehirn gestort ist. Uber unsere Sinekmen wir standig unsere
Umwelt wahr. Diese Informationen werden im Gehirit dem bereits Erlernten
verglichen, Unwichtiges wird aussortiert und Wigets weiterverarbeitet, abge-
speichert und bei Bedarf angewendet. Die TeileGisrns, die dies in Bezug auf
Buchstaben oder Zahlen leisten, funktionieren lai Beilleistungsgestorten nicht
richtig.

Die Griunde fir das umschriebene Versagen bei dergAnng von Schriftsprache
liegen im Wesentlichen in Besonderheiten, die disl Kereits mit in die Schule
bringt. Sie kdbnnen sowohl aufgrund einer entspnedbe Anlage als auch durch
Stérungen der Entwicklung des Zentralnervensystedey durch das Zusam-
menwirken beider Bedingungen entstehen. Mit dereiRschtschreibschwéachen
kénnen Teilleistungsschwachen der Wahrnehmung, Migtorik (Bewegungs-
und Koordinationsstérungen), der Seitendominanz/aget Beeintréachtigungen
des Spracherwerbs zusammentreffen.

Ein einziger bestimmter Grund fur das Auftreten Y@gasthenie ist bisher nicht
bekannt. Eher treffen mehrere Einflisse aufeinamder formen zusammen die
Teilleistungsstérungen aus.

Auch emotionale und soziale Umstande des betraffénedes sind zumindest an
der Auspragung der Stérung beteiligt. Es ist lef@dthzuvollziehen, dass sich die
Storung verstarkt, wenn das Kind in der Familieradeder Schule nicht die not-

2 \www.m-ww.de Stichwort: Krankheiten/Kinderkrankheiten/Legastiee
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wendige Unterstitzung findet und zu wenig an sesehwachen Stellen gefor-
dert wird.

Kennzeichnend fir eine Legasthenie sind wenigerAgéschwierigkeiten beim
Erwerb der Schriftsprache, als eine Diskrepanz @dves dieser Leistung und den
meisten ubrigen Lern- und Leistungsmoglichkeitewisadas Fortwirken der par-
tiellen Lernschwéache auch nach Verbesserung dee-Leisd Rechtschreibleis-
tung. Eine unberucksichtigte, unbehandelte odértriachgerecht behandelte Le-
gasthenie fluhrt in der Regel sowohl zur Ausweitdeg Versagens in der Schule
auf andere Lernbereiche als auch zu schwerwiege8ttenngen der Personlich-
keitsentwicklung, vor allem in Bezug auf das Sellesterleben, soziale Bezie-
hungen und das Arbeits- und Leistungsverhalten l{gerder Lernmotivation).
Eine auf diese Weise ausgepragte und verfestiggadtbenie schrankt die Mog-
lichkeiten fur eine den sonstigen Fahigkeiten desifers angemessene Schulbil-
dung und berufliche Ausbildung sowie fur die Eiedierung in die Gesellschaft
nicht nur voriibergehend erheblich ein.

13.4.2 Rechenschwéche

Rechenschwache kann eine Entwicklungsverzégeruagraghematischen Den-
kens sein. Sie betrifft Kinder, bei denen das Fomelgt des mathematischen Ver-
sténdnisses nicht oder nur sehr verschwommen vdemaist. Ein aufbauender
mathematischer Gedanke kann nicht verstanden wewdeih seine kognitiven
Grundlagen nicht zur Verfigung stehen. JeglichesnUbnd Automatisieren ist
hier vergeblich, da die Kerngedanken unerschlosseh Wenn z. B. Menge und
Zahl mit génzlich falschen Vorstellungen besetatiskann die innere Logik des
Stellenwertsystems nicht erarbeitet werden.

13.5 Hochbegabung

Zwar gibt es nicht die eine, klar umrissene Grugg@eHochbegabten, aber sie un-
terscheiden sich in kognitiven, sozialen, emotienalnd anderen Personlich-
keitsmerkmalen von ihren durchschnittlich begalif&assenkameraden. Dies be-
deutet aber nicht, dass sie auch immer als hochbegeannt werden.

Hochbegabung kann sich auf vielerlei Weise dagstelDie Fahigkeiten kdnnen
u. a.

* Intellektueller

» Kunstlerischer

* Kreativer

» Sportlicher

» Sozialer Natur sein.

Dartber hinaus zeichnen sich hochbegabte Kinderabét durch folgende Eigen-
schaften aus:

» Sehr gute Merkfahigkeit und sehr hohes Detailwissen
* Grofl3e Ausdauer und intrinsische Leistungsmotivation
* Hohes Lerntempo und schnelle Auffassungsgabe

* Langeweile bei Routineaufgaben
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* Fahigkeit zu unabhangigem Arbeiten und autonomendela
» Leichtes Herstellen von giltigen Verallgemeinerunge

* Ausdauerndes Fragen

» Hohe Kreativitat

» Besondere Kritikfahigkeit

Ihre vielfaltigen Persdnlichkeitsmerkmale lasserclii®gabte ein anderes Lern-
und Arbeitsverhalten als durchschnittlich begaltkeifer entwickeln. Die Schule
spielt eine nicht zu unterschatzende Rolle dalzesis die das vorhandene Potential
in Leistung umsetzen kénnen, und die Lehrerkrédteeh einen wesentlichen An-
teil daran, ob diese Kinder ihr Potential entfalkénnen und wollen.

Hoch begabte Kinder durchschauen Situationen schewethen Losungen und
handeln dann. Diese Eigenschaft macht sie bei andacht unbedingt beliebt.
Deshalb werden sie im Schulalltag oft als Storfaldmpfunden. Dies verstarkt
sich noch, weil Sie im Schnitt keine langen Ubumgsen bendétigen. Auch ihr
grol3es Lernbedurfnis stof3t oft auf Unverstandnisdba Klassenkameraden. Sie
gelten als Streber.

Wieczerkowski und Prado nennen vier Kategorien iasatnmenhang mit den
Schwierigkeiten der Kinder in der Institution Saitf

1. Schwierige Lernmotivation ausgedruckt in Lustlogigk Desinteresse, Lan-
geweile

2. Schulische Probleme in Form von KonzentrationsscheadUnterforderung
und damit einhergehender Leistungsverweigerung

3. Probleme mit Lehrern, die mangelnde Bereitschaft Werstandnis zeigen,
auf das Kind individuell einzugehen

4. Soziale und emotionale Probleme ausgedrickt dumgpagsungsprobleme,
Isolierung und Aggressionen

Diesen Problemen begegnet man am besten, indendemarhochbegabten Kind
ihrem Potential angemessene Anforderungen stedhnDanderenfalls verlieren
sie schnell die Motivation, Uberhaupt etwas zu twch muss ihre Bereitschaft
zur Anstrengung erhalten werden, denn Routineaefgdéhmen sie. Sie brau-
chen und wollen nicht 20 Aufgaben nach demselbestétudsen.

Unabdingbar ist aber, dass auch sie ihre Leisturgggn erfahren, denn anderen-
falls lernen sie nicht, sich anzustrengen bzw. lidngpt zu lernen. Gerade fir
hochbegabte Kinder ist es wichtig, Lerntechnikedexnen. Auf Grund ihres gu-
ten Gedachtnisses kommen sie in der Grundschuipeialerweise vollig ohne
solche Techniken aus. In weiterfihrenden Schuled sbiche Techniken aber
auch fur das hochbegabte Kind von wesentlicher 8eag. Je alter die Kinder
aber sind, desto schwerer ist es, Lerntechnikesraerben.

AulRerdem mussen Sie allein schon deshalb in judglren Lern- und Arbeits-
techniken erwerben, um wissenschaftlich und soofittenem ihnen angemesse-
nen Niveau lernen und arbeiten zu konnen.

2 Wieczerkowski, Wilhelm; Prado, Tania M.: Hochbegabladchen. Bad Honnef 1990.
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13.6

Bartenwerfer stellt ein Unterrichtsverfahren dagsddem Lernbedurfnis des
Hochbegabten entgegenkommen wirde. Er nennt e dolgenden Anforderun-
gen:

* Mitgestaltungsmadglichkeiten beim Unterricht

» Selbstgewahlter Unterricht

» Madglichkeit zum Kenntniserwerb in kurzer Zeit
* Weniger Training der Grundfertigkeiten

* Vielfaltige Aktivitaten

» Entdeckendes Lernen

Schlussfolgerung

In einer von der Universitat Miinster publizierteeflagung® hat sich gezeigt,
dass eine Forderung Hochbegabter im ,normalen” tdote prinzipiell moglich
ist, wenn bestimmte Voraussetzungen erfillt sindrad zéhlen insbesondere die
,Offnung des Unterrichts und die konsequente Vekdighung von Formen der
Differenzierung. Hinderlich sind u. a. hohe Kladsequenzen und Zeitmangel im
Unterricht.

Diese Ergebnisse und die von Bartenwéffgienannten Anforderungen passen
ideal auf eine Schule gemaR unserem Konzept. Biyaiges Arbeiten mit dem
individuellen Lerntempo, nach selbst gestelltengalilen und unter Einsatz der
Fahigkeit zum intrinsischen Lernen ermdglicht esadechbegabten Kind, seine
Potentiale voll zu entfalten.

Hochbegabte Kinder brauchen genau wie andere Kianher akzeptierende At-
mosphare, in der sie sich vorbehaltlos entwickefd wmit ihren Starken und
Schwéchen angenommen fihlen kénnen. Offener Udbtérkann dabei einen
wichtigen Beitrag leisten, da die mit Hochbegabwiftnals einhergehenden
Probleme gar nicht erst auftreten. Auch psychotdgsnd Hochbegabte im offe-
nen Unterricht also gut aufgehoben.

Kinder mit Teilleistungsschwéachen sind enormeniseleen Belastungen ausge-
setzt. Zuerst leidet oft das Selbstwertgefihl. Siindigen Misserfolge erzeugen
eine ,Null Bock® Stimmung in der Schule, manchmalgar eine regelrechte

Schulangst. Dann lassen auch die Leistungen irmddaren Fachern nach, in de-
nen das Kind sonst normale Noten erreichen koriviteiche Kinder reagieren

auch mit depressiven oder aggressiven Verhalteeséangen auf die Dauerbelas-
tung. Nicht selten sind auch psychosomatische Besaten, wie z.B. Bauch-

schmerzen und Panikattacken, z.B. vor Prufungedeim betroffenen Fach die
Folge.

Ein verstandnisvoller Umgang mit dieser Schwacliig kiie seelische Belastung
des Kindes zu vermindern. Dies bedeutet, auf diek&h des Kindes zu achten,

% Joachim Hrzan: Ergebnisse einer Befragung von @mimullehrerinnen und -lehrern in Sach-
sen-Anhalt zur Identifikation und Férderung mathésca begabter Grundschulkinder. Minster
2001.

% Bartenwerfer, Hansgeorg (Hg.): Besondere Begaburigeder normalen Schule. Frankfurt
1988: Gesellschaft zur Férderung padagogischerckorsy.
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diese hervorzuheben, zu fordern und auch kleineld&fzu registrieren. Auch
sollte Rucksichtnahme bei der Benotung und Versegtzualten.

Besonders diese Kinder bendétigen individuelle HikKéassischer Foérder- oder
Nachhilfeunterricht fuhrt nur schwer zum Erfolg, mestandardisierte, auf eine
Gruppe bezogene Verfahren zum Einsatz kommen undgwenknipfung an die
individuelle Lernausgangslage erfolgt.

Es liegt auf der Hand: Hochbegabte Kinder, ebensd egastheniker und Kinder
mit Rechenschwachen bendtigen offenen Unterrichtndividueller Férderung.

Deshalb werden wir in unserer Schule mit gemiscl@emmppen von maximal 18
Kindern arbeiten. Die Mischung bezieht sich dahéi die Aufnahme von Kin-
dern mit Teilleistungsschwachen (LRS und Rechen&che), durchschnittlich
intelligenten Kindern und hochbegabten Kindern.

Konzept der Forscherschulen 46 /55



14 Schlussbemerkung

Die offene Arbeitsmethodik ist Teil eines umfassandozialen Veranderungs-
prozesses und darum auch kein fertiges Rezept. Pdlko Peschel gibt in seinen
Biuchern eine Fulle von Anregungen und Hilfen. Ehstwuns flur Fragen und als
Berater jederzeit zur Verfiigung.

Wichtig ist uns das Lernen durch erforschende AféivAulRerschulische Aktio-

nen werden einen breiten Raum einnehmen. Das $stei@n Fragestellungen soll
durch Praktisches (Theaterbesuche, Museum, Ausstelh, Wanderungen ...)
geweckt werden.

Wir winschen uns einen interessierten, offenen a\issth mit anderen Schulen
und Universitaten und streben keinesfalls eine gégiache ,Inselbildung® an.
Unser Konzept muss sich erproben und bewahren inddsweh mit der Zeit auch
verandern, damit seine Lebendigkeit nicht verlayeht.
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15 Finanzierung

15.1  Einleitung

Die Finanzierung der Schule ergibt sich aus dentéfmsstattungen des Landes,
dem Beitrag des Landes zur Nachmittagsbetreuung,Elternbeitradgen, sonsti-

gen Einnahmen (z. B. aus Vermietungen und Betretlibeg die Schulzeit hinaus)

und aus Spenden.

Wichtige Kostenelemente sind bereits heute bekamrdchéatzbar oder wurden
vorsichtig kalkuliert. ### Die Lernbegleiter werd&nsten in Hohe von 3.000 €

Brutto verursachen. Die volle Erzieherstelle wird h000,- € pro Monat ange-

setzt. Wir gehen davon aus, dass fur die Honortekedn Kostensatz von 18,- €
pro Stunde realistisch ist.

15.2  Anschubfinanzierung

Die Griunderin wird dem Verein "Entdecken und Letheach Bedarf Kredite zur
Verfuigung stellen.
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15.3 Annahmen
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15.4 Jahr 1l
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15.5 Jahr 2
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15.6 Jahr 3
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15.7 Jahr 4
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15.8 Jahresubersicht

Ab August 2012 kann mit der Tilgung der aufgenomemeBarlehen begonnen werden. Der jahrliche Ub_e&sx:bleibt ab dann stabil (abgesehen
von der Inflation). Sobald die Schule schuldenisgi kdnnen die Beitrdge gesenkt oder die erwigafieken Uberschisse flr Investitionen genutzt
werden.

Die entscheidende Unwagbarkeit in der Finanziehagieht erlosseitig.
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